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ARTYKULY

Maria Biolik
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Elementarz gwary warminskiej jako pomoc
dydaktyczna w ksztalceniu logopedow

The Elementary Handbook of Warmia dialect as a teaching aid
in the training of speech therapists

The article points out a potential utility of The Elementary Handbook
of Warmia dialect in teaching auditory identification of dialectal speech phones
which are not found or have different articulation in standard Polish.

Stowa kluczowe: dydaktyka, elementarz gwarowy, dialekt, logopedia, stuch
Key words: didactics, elementary handbook in a dialect, dialect, speech therapy,
hearing

Zagadnienia jezyka 1 mowy sa przedmiotem zainteresowan wielu dys-
cyplin naukowych. Doskonalenie procesu moéwienia, sprawne 1 poprawne
postugiwanie sie jezykiem jest tez zadaniem logopedy, ktéry uczac innych
poprawnosci wymawianiowej, musi wypracowacé wlasny warsztat badawczy
1 uzyskac solidne wyksztalcenie lingwistyczne (Grabias 2001: 11-43). Wage
wyksztalcenia lingwistycznego logopedow podkresla wielu badaczy, prakty-
kow 1 teoretykow tej dyscypliny naukowej (Marciniak-Firadza 2014: 142).
Bez wiedzy o systemie jezykowym nie mozna rozpoznac zaburzen i znie-
ksztalcen pojawiajacych sie w wypowiedziach pacjentéw. Jak pisze Renata
Marciniak-Firadza: ,,dla logopedy, ktory ma zaplanowac i prowadzié terapie
logopedyczna, podstawowym 1 pierwszym krokiem jest opisanie wystepu-
jacych nieprawidtowosci w mowie dziecka (pacjenta). Zatem logopeda musi
dysponowaé¢ odpowiednig wiedza 1 umiejetnoSciami, ktére umozliwiag mu
wykonanie tej czynnosci” (Marciniak-Firadza 2014: 143). Nie nalezy jednak
zapominaé, ze oprocz wiedzy lingwistycznej, na wyksztalcenie logopedy
sktadajg sie elementy nauk medycznych, wiadomoséci z zakresu psychologii
1 pedagogii, a szczegdlnie przydatna jest umiejetnosé interpretacji wiedzy
teoretycznej (Mierzejewska 2000: 10-14).
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Wielu badaczy zwraca uwage na to, jak wazne w ksztalceniu logopedow
1ich pdzniejszej pracy zawodowej jest shuchanie 1 trening fonetyczny polega-
jacy na ksztalceniu stuchu. Wiadomo, ze caly proces méwienia jest zalezny od
percepcji stuchowych wypowiedzi méwionych, ktére ksztaltuja sie w okresie
rozwoju mowy (Kurkowski 2001: 267-272). Krazace w $rodowiskach logope-
déw kwestionariusze ,,stuza do badania nazywania, a opis ogranicza sie do
konstatacji trudnoéci 1 zapisu btedéw fonetyczno-fonologicznych”, tymczasem,
zdaniem logopeddow, diagnoza powinna by¢: ,ciaglta, polimodalna i uzyteczna
dla terapii. Ciaglosé diagnozy polega na jej periodycznej powtarzalnosci
zaréwno w celach weryfikacyjnych, jak 1 aplikacyjnych (prognostycznych).
Polimodalnoéé warunkuje nie tylko uzycie réznorodnych metod 1 technik
diagnozowania, ale takze uwzglednienie cato$ciowego, holistycznego uymowa-
nia badanej osoby. Ostatnia, najistotniejsza cecha wskazuje na koniecznosé
kazdorazowego modyfikowania programu terapeutycznego dostosowanego
do aktualnych osiagnieé 1 potrzeb badanego dziecka [lub dorostego pacjenta]
oraz wyboru strategii postepowania logopedycznego odpowiednio do rozwoju
poznawczego, emocjonalnego 1 spotecznego” (Cieszynska 2001: 275).

Aby logopeda byl przygotowany do postawienia tak wszechstronnej
diagnozy, powinien mie¢ dobre przygotowanie merytoryczne, czyli posia-
da¢ kompetencje jezykowe, komunikacyjne 1 kulturowe (Grabias 2001: 35).
Warunkiem uzyskania tych kompetencji jest sprawny stuch fizyczny, wtasci-
wie funkcjonujacy stuch fonematyczny 1 muzyczny, mobilny mézg i wydolna,
pamie¢ oraz wlasciwie funkcjonujacy obwodowy uktad nerwowy (Grabias
2001: 38). Logopeda najczesciej na podstawie wlasnej stuchowej interpretacji
mowy orzeka o poprawnosci lub niepoprawnosci odbieranych wymowien.
Oceniajac rozw0) mowy pacjenta, bierze pod uwage jego umiejetno$é méwie-
nia, jak 1 zdolno§¢ do percepcji dzwiekow mowy. W okresie ksztaltowania sie
mowy dziecka ksztaltuje sie jednoczeénie stuch fonematyczny (fonemowy),
umiejetno$é réznicowania dzwiekow mowy oraz zdolno§¢ asocjacji wzorcOw
stuchowych wyrazow z ich znaczeniem (Kurkowski 2001: 271).

Bardzo wazna w ksztalceniu logopedycznym jest baza laboratoryjna
1 warsztatowa, wzbogacona o dydaktyczne érodki multimedialne (Walen-
cik-Topitko, Miklaszewska 2000: 80—84) 1 pomoce tradycyjne. Do pomocy
dydaktycznych, ktore mozna wykorzysta¢ w ksztatceniu logopedycznym,
naleza takze elementarze gwarowe. Ich rola nie zostala jeszcze dostrzezona
1 opisana w literaturze.

Celem artykulu jest pokazanie, ze elementarze gwarowe moga by¢
przydatne w ksztalceniu shuchowej identyfikacji samoglosek 1 spoétgtosek
oraz w zrozumieniu, ze niektore gloski maja charakter polisegmentalny.
Mozliwosci praktycznego wykorzystania elementarzy jako pomocy dydak-
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tycznych podczas ksztalcenia logopedéw (1 nauczycieli) jest zapewne wiece],
ale ich wyczerpujace opisanie nie jest celem tego tekstu.

Podstawa materiatowa artykutu jest Elementarz gwary warmiriskiej.
Jego autorami sa Izabela Lewandowska, badaczka historii kultury, 1 Edward
Cyfus, pisarz i doskonaly znawca dialektu warminskiego (Lewandowska,
Cyfus 2014). Elementarz gwary warminskiej sktada sie z trzech pieknie
ilustrowanych czesci. Pierwsza czes¢, wydana w 2012 r., nosi tytul Rodzina,
dom, zagroda. Opisano w niej trzypokoleniowa rodzine wiejska, jej gbur-
stwo ‘gospodarstwo’ z rozgortam ‘ogrodzona taka’ 1 chatupe ‘dom’. Druga
cze$é, zatytutowana Wierzenia, zwyczaje i obrzedy, zawiera informacje
o tym, jak na Warmii §wietowano. Trzeciej czeSci elementarza, 1 jak do tej
pory ostatniej, nadano tytut Cztery pory roku. Kolejno opisano w niej prace
w gospodarstwie wiejskim wykonywane wiosna, latem, jesienig 1 zima.
W Elementarzu gwary warminskiej charakterystyczne cechy dialektu zostaly
utrwalone w tekstach pisanych, slowniczkach wyrazéw gwarowych oraz
zapisane w formie werbalnej na ptycie CD.

Do ksztatcenia wrazliwosci stuchowej logopeddéw, ale réwniez nauczy-
cieli, najbardziej przydatne beda elementarze gwarowe tych dialektéow,
ktére zachowaly w swoim systemie wokalicznym gloski niewystepujace we
wspbélezesnym polskim jezyku literackim. Doskonatym przyktadem moze tu
by¢ dialekt warminski, w ktorym oprécz innych jego cech, wystepuja samo-
gloski écie$nione: i [0], @ [4], y [€], uksztaltowaly sie inne niz w polszczyznie
ogoblnej kontynuanty samogltosek nosowych 1 spotgtosek palatalnych m’, p’, b’,
£, v’ Kolejno bede omawia¢ przyktady wypisane! z Elementarza gwary war-
minskiej, ktére moga by¢ pomocne w odréznianiu samoglosek $ciesnionych
1jasnych, okre§laniu ich cech artykulacyjnych i akustycznych, ksztatceniu
stuchu fonematycznego umozliwiajacego identyfikacje ztozonych kontynu-
antow samoglosek nosowych 1 spotglosek spalatalizowanych (m’, p’, b’, v’, ).

1. Percepcja stuchowa samoglosek scieSnionych

W éwiczeniach fonematycznych waznym zadaniem moze by¢ rozréznia-
nie wyrazow zawierajacych samogtoski Scie$nione 1 odréznienie samoglosek
$ciesnionych od samoglosek jasnych. Wymaga to znajomosci zapisu fone-
tycznego tekstu gwarowego na podstawie stuchowej segmentacji nagrania.

1 Po kazdym wypisanym wyrazie podaje w nawiasie numer zapisany cyfra rzymska,
i po dwukropku strone. Cyfra rzymska I oznacza: Elementarz gwary warmiriskiej. Rodzina,
dom, zagroda, cyfra II: Elementarz gwary warmirnskiej. Cztery pory roku, cyfra III:
Elementarz gwary warminskiej. Wierzenia, zwyczaje i obrzedy.
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Ulatwieniem w procesie analizy 1 syntezy dzwiekow wymowy gwarowe] moga,
by¢ zapisy tych tekstéw w Elementarzu. Nie sa to jednak zapisy fonetyczne,
poniewaz Edward Cyfus , pisze dostownie tak jak sie méwi” (Lewandowska,
Cyfus 2012: 12) 1 za pomoca liter uzywanych w polskiej ortografii stara
sie odda¢ cechy fonetyczne dialektu. Teksty ,,Nalezy czyta¢ dostownie tak
jak jest napisane”, np.: robZié, bzieda, ziosna, zietrz, psiwo, mniantko, itp.
(Lewandowska, Cyfus 2012: 12). Taki sposéb zapisu powoduje, ze w tek-
stach pisanych Elementarza pojedynczym grafemom przypisane sa roézne
realizacje dzwiekowe.

Gwarowy system wokaliczny zawiera pie¢ samoglosek jasnychieaou
1 trzy samogloski Scieénione: é d 6. Oméwie je kolejno.

Samogtoska Scieéniona é (< stpol. ) nalezy do przednich samogltosek
Sredniowysokich. Gloska ta brzmi w dialekcie warminskim tak samo jak
odbierany stuchowo dzwiek bardzo bliski w brzmieniu ogdlnopolskiej samo-
glosce y. Samogloska ta w Elementarzu zapisywana jest litera y. W ten sam
spos6b zapisywana jest samogloska wysoka y, ktéra w dialekcie zréwnata
sie z samogloska i, podobnie jak w innych gwarach pétnocnej Polski. Za-
miast dwu glosek: i, y na Warmii jest jedna samogltoska przednia, wysoka,
wymawiana tak samo po spélgltoskach twardych, jak 1 po miekkich (Biolik
2014: 64). W Elementarzu gloska ta jest zapisywana tak jak w polskim jezyku
literackim: jako i po spétgtoskach miekkich 1 jako y po twardych, por. np.:
ksioty (I: 35) ‘kwiaty’, ryby ‘ryby’, psies zre ze swoji mniski (I: 33) ‘pies zre
ze swojej miski’. Stosowana w Elementarzyu jedna litera y na oznaczanie
gloski é oraz gloski y=i po spétgloskach twardych? powoduje, ze teksty pisane
1 odtwarzane z ptyty CD nalezy analizowaé bardzo uwaznie, zeby odréznié te
dzwieki, por. przyklady z tekstéw pisanych zawierajace é zapisane litera y
11ich fonetyczne odpowiedniki: na niygo (I: 19) ‘na niego’ [na négo|; knybelek
(I: 21) ‘kijek’ — [knébelek]; ptot ze sztachytow (1. 25) ‘plot ze sztachet’ — [puod
ze staxétof]; chlyw (I: 27) ‘chlew’ — [x1éf]; Zywygo (I: 27) ‘zywego’ — [zivégo],
dziywczok (I: 35) ‘dziewczyna’ — [3évcok]; pewno na niydziela (I: 35) ‘pewnie
na niedziele’ — [pevie na nézelal.

Samogtloska $cieéniona ¢ (< stpol. 0) nalezy do tylnych samogtosek
Sredniowysokich. Jest wymawiana jako gloska poSrednia miedzy Srednig
samogloska o 1 samogloska wysoka u. W Elementarzu jest zapisywana litera
6: brény (I 27) brony’ — [bréni], wcicrko (I 27) ‘wszystko’ — [f¢orko], zaprzéng
konia (I: 57) ‘zaprzagl konia’ — [zapsonk konal; na woz (I: 57) — [na vos];
zieczor (II: 57) ‘wieczor’ — [zecor]; w pozno jesian (II: 57) ‘w pdznej jesieni’
— [f pézno iesan]; jo (II: 57) Ga’ — [16].

2 W zapisach fonetycznych gloske wysoka, przednia i =y oznaczam litera, i.
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Samogtoska Scie$niona a (< stpol. 8) wymawiana jako dzwiek poSredni
miedzy samogloska niska a1 érednig o, jest zapisywana w Elementarzu litera o,
por.: w sodzie (I: 35) ‘w sadzie’ — [f saze]; cocka (III: 57) ‘cacka’ (bombki
choinkowe) — [cacka]; pogodaé (I1I: 57) ‘pogadaé’ — [pogodad]; ziorka (I: 37)
‘ziarka’ — [Zarka]. Te sama litere autorzy wykorzystali do oznaczania samo-
gloski jasnej o (> stpol. 0), por.: za ptotam (I: 35) ‘za ptotem’ — [za puotam];
do kosza (I: 35) ‘do kosza’ — [do kosa].

Stuch fonematyczny oprécz réznicowania foneméw pozwala takze je
identyfikowaé. Wymawianie glosek, ktore nie wystepuja lub pojawiajq sie
rzadziej w polskim jezyku potocznym, 1 wielokrotne powtarzanie fragmentow
wypowiedzi ksztalci kinesteze artykulacyjna, poniewaz wzorce kinestetyczno-
-ruchowe wytwarzaja, sie pod kontrola stuchu fonematycznego. Brak wzorcow
kinestetyczno-ruchowych lub brak ich stabilizacji powoduje mylenie glosek.
Logopeda na podstawie wtasnych ¢wiczen artykulacyjnych, majacych na
celu prawidtowa wymowe glosek ScieSnionych, lepiej potrafi ocenié¢ utozenie
narzadéw mowy wlasciwe poszczegbélnym dzwiekom.

2. Kontynuanty samoglosek nosowych

W jezyku polskim przyjmuje sie istnienie dwdoch samoglosek nosowych
jako kontynuantéw dawnych zréznicowanych iloczasowo glosek nazalizowa-
nych: samogloski e (< stpol. §) 1 ¢ (< stpol. 3). Zasady poprawne] wymowy
polskiej tych samoglosek zostaly ustalone przez Zenona Klemensiewicza
w latach 30. XX w. (Klemensiewicz 1973: 15-17). Ich wymowa w jezyku pol-
skim jest $ci§le uwarunkowana potozeniem w obrebie wyrazu 1 sasiedztwem
fonetycznym. Zgodnie z panujacym w literaturze jezykoznawczej przekona-
niem, samogloski nosowe wymawiane sg przed spélgtoskami szczelinowymi
1 przed pauza akustyczna, przy czym ,na koncu wyrazu g wymawiamy
zawsze nosowo jak ¢ [...], e jak czyste e, wyjatek stanowi podkreslenie oso-
by, np. ja pisze, on pisze, gdzie dopuszczalna jest nieznaczna nosowosé”
(Tarasiewicz 2011: 189). Przed spoétgloskami pédlotwartymi samogltoski
nosowe ulegaja denazalizacji, a przed spdlgltoskami zwarto-wybuchowy-
mi 1 zwarto-szczelinowymi w polskim jezyku literackim sa wymawiane
jako potaczenie samoglosek ustnych 1 spélglosek nosowych (tzw. nosowosé
konsonantyczna) (Kram 1981: 33-34; Tarasiewicz 2011: 188-189; Myszka
2014: 49-50).

Wspéleczesnie w polskim jezyku ogdlnym wystepuje tendencja do wy-
mowy dyftongicznej, a ,cecha dominujaca glosowych odpowiednikéw e, q
w pozycji przed spétgtoskami szczelinowymi 1 przed pauza jest obecno$é na
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poczatku ich czasowego przebiegu segmentu o cechach [e], [0], a na koncu
—segmentu charakteryzujacego sie tylnym i zarazem wysokim potozeniem
jezyka” (Dukiewicz, Sawicka 1995: 35). Ponadto badacze zwracaja uwage, ze
,Poliftongiczny i/lub asynchroniczny przebieg odpowiednikéw e, g zazwyczaj
nie jest przez rodowitych uzytkownikow jezyka polskiego zauwazany. Glow-
na, tego przyczyna jest pisownia i tak zwane styszenie fonemiczne” (Dukie-
wicz, Sawicka 1995: 35), ktore przejawia sie tym, ze poszczegdlne gloski sa
w odczuciu przecietnych uzytkownikéw jezyka jednostkami niepodzielnymi.

W dialekcie warminskim nie wystepuja samogltoski nosowe. Analiza
tekstéw pisanych 1 méwionych (odtwarzanych z ptyt CD) zamieszczonych
w Elementarzu pozwala uéwiadomid, ze gloski te w dialekcie sq ,polisegmen-
talne 1 ze segmenty, z ktorych sie sktadaja, mozna wyodrebnié za pomoca,
stuchu” (Dukiewicz, Sawicka 1995: 35).

W wyglosie przed pauza kontynuantem noséwki przedniej jest w dia-
lekcie warminskim gloska wymawiana tak samo jak niska samogloska a,
w Elementarzu zapisywana litera a: por.: na niydziela (I: 35) ‘na niedziele’
— [na nézelal; kokosz psije woda z tygelka (I: 37) ‘kura pije wode z garnusz-
ka’ — [kokos péiie voda s tigelka].

Odpowiednikiem tylnej samogloski nosowej w wyglosie jest gloska wy-
mawiana tak samo jak $cie$niona samogloska o, w tekstach Elementarza
zapisywana litera 6, por.: na nié (I: 17) ‘na nia’ — [na nd|; za stecké sé (I: 35)
‘za $ciezka sa’ — [za steckd s0]; z goto glowd ‘z gola glowa’ — [z goud guovd].
Ten spos6b wymowy 1 zapisu nie jest jednak konsekwentny, bo obok znaku
0 sa wyrazy, w ktorych tylna noséwke zapisano litera o: zieléno trova (I: 37)
‘zielona trawe’ — [Zeldno traval; prawo ranka (I: 19) ‘prawa reke’ — [pravo
rankal; parchinowo koszula (I: 19) ‘flanelowg koszule’ — [parxinové kosula],
paso sia ‘pasa sie’ (I: 31) — [pasé $a]. Grafem 6 kontynuuje tez noséwke tylna
przed spoélgltoska pototwarta: za cholewa wetchnot tosetka (I: 19) ‘za cholewe
wetknat osetke’ — [za xoleva vetxndu oseukal; wyjnot fejfka z gamby (11: 54)
‘wyjat fajke z geby’ — [viinéu feifka z gamby].

Odpowiednikami samoglosek nosowych e, ¢ w pozycji przed spdigto-
skami szczelinowymi sg na Warmii gloski wymawiane polisegmentalnie,
stuchem odbierane jako dyftongi [ai], [01]. Nosowke przednia ¢ na Warmii
kontynuuje dyftong [ai] zapisywany jako aj, por.: gajsi (I: 31) ‘gesi’ — [gaisi];
kele stodoty stoji wyprzajzény wéz (I: 27) ‘obok stodoty stoi wyprzezony
woz’ — [kele stodoui stoi vipsaizoni wos]. Kontynuantem tylnej samogtoski
nosowej q jest dyftong [61] zapisywany jako dj, por.: tuzidjzane na ketach
(I: 27) ‘uwiazane na tancuchach’ — [uuzdizane na ketax], zazidjzata szorc
(I: 17) ‘zawiazata fartuch’ — [zaZbizua Sorc]; gatdjzki (I: 21) ‘gatazki’ [gaudiski];
wojsko struga (I 31) ‘waska struga’ — [voiské strugal; wajsy (I 17) ‘wasy’
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— [véisyl, wdjchot i smakowot ziamnia (II: 11) ‘wachatl 1 smakowat ziemie’
— [véixau 1 smakovau zamna]. Nalezy jednak zwréci¢ uwage, ze dyftongi te
sa artykulowane jako gtoski ustne. Wymowa samogtosek wysokich z rezo-
nansem nosowym jest trudniejsza niz artykulacja ustna (Dluska 1983: 54).

W ksztalceniu umiejetnosci stuchowej identyfikacji glosek z ich brzmie-
niem fonetycznym moga by¢ przydatne réwniez realizacje werbalne odpo-
wiednikéw e, q przed spoétgloskami zwarto-szczelinowymi 1 zwarto-wybu-
chowymi. Ich wymowe przed zwarto-wybuchowymi mozna obserwowac
w przykladach: fojczulek rombzie siekyro (I: 33) ‘ojczulek rabie siekiera’
— [uoiculek rémbze $ekérd]; na wondka (I: 31) ‘na wedke’ — [na véntkal;
z krotkami rankowami (I: 21) ‘z kr6tkimi rekawami’ — [s krétkami rankava-
mi] 1 przed zwarto-szczelinowymi w przyktadach: w prawy rance (I: 17)
‘w prawe] rece’ — [f pravé rance]; noziancy ciasu siedzi (I: 41) ‘najwiecej czasu
siedzi’ — [nazanci ¢éasu $e3i]; w livy rénczee (I: 21) ‘w lewej raczce’ — [v livi
réncee]; pomniandzy dwoma zielgami szczepami (I: 25) ‘pomiedzy dwoma
wielkimi drzewami’ — [pomnanzi dvoma Zelgami $¢epami]; sztyrokanciasto
(I: 27) ‘czterokaciasta (prostokatna)’ — [stirokancasto]. Jak widaé, wymowa
gwarowa rézni sie od poprawnej wymowy ogdélnopolskiej.

We wspoélczesnym polskim jezyku méwionym mozna obserwowac roz-
chwianie regul dystrybucji synchronicznej 1 asynchronicznej wymowy sa-
moglosek nosowych, co moze prowadzi¢ do zaniku samoglosek nosowych
jako glosek trudniejszych, wymagajacych wiecej wysitku artykulacyjnego.
Przyczyna tego procesu moze by¢ wplyw wymowy gwarowej 1 zanik noso-
wosci pod wplywem jezykéw obeych (Greszezuk 2014: 29-30), ale warianty
wystepujace w polszczyznie ogdlnej moga by¢ tez uwarunkowane ewolucja
jezyka (Mycawka 2015: 77), niemniej jednak zalecane wzorce ortoepiczne
nie ulegly zasadniczym zmianom (Dunaj 2003: 125-126).

3. Odpowiedniki gwarowe ogolnopolskich spélglosek
m’, b, p, v, f

Wazna cechq jezyka polskiego jest odréznienie spoétglosek twardych
11ch miekkich odpowiednikéw. Przy wymowie spotgtosek miekkich narzady
mowy przyjmuja uktad zblizony do wymowy samogtoski i, ktéry ,,odznacza
sie silnym przesunieciem masy jezyka ku przodowi jamy ustnej oraz silnym
uwypukleniem jego grzbietu” (Wierzchowska 1971: 178). Wymowa spdétglosek
miekkich dwuwargowych 1 wargowo-zebowych jest trudna, poniewaz oprocz
zwarcé 1 szczelin wytwarzanych przez wargi lub dolna warge i1 zeby, do-
datkowo masa jezyka przesuwa sie ku przodowi jamy ustnej 1 wysklepia



12 Maria Biolik

w kierunku podniebienia twardego. Spdtgloski te w polskim jezyku ogélnym
wymawiane sa najczesciej asynchronicznie 1 po spélglosce miekkiej stychaé
dzwiek zblizony do i (Wierzchowska 1971: 184). W dialekcie warminskim
spélgtoski m’, b’, p’, v, f nie wystepuja, a ich gwarowe odpowiedniki sa
artykulowane inaczej niz w jezyku ogélnopolskim.

Spotgloska m’jest na Warmii wymawiana jako dzwiek ztozony z twarde)
nosowej spoélgloski m 1 palatalnej nosowej spotgltoski 7. Gloska ta w Elemen-
tarzu jest zapisywana literami mni, por.: mniski (I: 43) ‘miski’ — [mniski],
mniotta (I: 43) ‘miotla’ — [mnotual; mniyszo zupa (I: 49) ‘miesza zupe’ — [mn-
ésa zupal; suszy sia mniantka (I: 49) ‘suszy sie mietka’ — [susi Sa mnant-
kal; wynosi¢é na mniedza kamnianie (I: 59) ‘wynosi¢ na miedze kamienie’
— [vino$i¢ na mneza kamnane]; mniyszaé (I: 59) ‘mieszaé’ — [mnésac]; sma-
kowat ziamnia (II: 11) ‘smakowal ziemie’ — [smakovau Zamnal].

Spoétgloska p’jest wymawiana segmentalnie, jako dzwiek zlozony z twar-
dej gloski p 1 palatalnej gloski §, zapisywana w Elementarzu literami psi,
por.: psies (I: 29) ‘pies’ — [pSes]; przy chatupsie (I: 29) ‘przy chalupie’ — [psi
xauupse); siedzi épa i klepsie mtotkam kosa (I: 33) ‘siedzi dziadek 1 klepie
mlotkiem kose’ — [Se3i 6pa 1 klepSe muotkam kosal; psietruszki i marchsi
(I: 35) ‘pietruszki 1 marchwi’ — [p$etruski 1 marxsi].

W podobny sposéb wymawiana jest spotgltoska b’— dzwieczny odpowied-
nik p’. Jej realizacja obejmuje dzwiek zlozony z twardej gltoski b 1 palatalnej
gloski 2, zapisywany w Elementarzu literami bzi, por.: bzioty szorc (I: 19)
‘bialy fartuch’ — [bzaui Sorc|; zbziyraé (I: 61) ‘zbieraé’ — [zbzZérac]; robzié
(I: 60) ‘robi¢ — [robzid].

Spoélgtoska v’ ma w gwarze warminskiej odpowiednik w postaci pa-
latalnej gloski Z, zapisywany w Elementarzu dwuznakiem zi: zidaé (1:31)
‘widaé’ — [z1daé], na zieczerza (I: 31) ‘na wieczerze (kolacje)’ — [na zecezal;
zielgo stodota (1:27) ‘wielka stodota’ — [Zelga stodoual; zisniowe szczepy
(I: 35) ‘wisniowe szczepy (drzewa) — [Zisnove SCepi]; z zionuszkam na glo-
zie (I: 15) ‘z wianuszkiem na gltowie’ — [z Zanuskam na guoze]; z ksiotkow
(I: 21) ‘z kwiatkow’ — [s ksotkdf]; zidaé sod (I: 25) ‘widaé sad’ — [Zzidaé sat];
zisz0 tygle (I: 29) ‘wisza garnki’ — [Z186 tigle].

Ogdlnopolska spoétgloska f'w dialekcie nie wystepuje, jej odpowiednikiem
jest gloska wymawiana jak §, np. trasié ‘trafic’.

Zdolno$¢ odrézniania dzwiekéw mowy ksztattuje sie w dziecinstwie. Aby
pézniej odrézniaé 1 poprawnie identyfikowaé gltoski wystepujace w gwarze,
potrzebny jest dobry stuch, koncentracja 1 znajomos$é gwarowego systemu
fonetycznego. Zapis fonetyczny dluzszego tekstu gwarowego zmusza do
refleksji nad jezykiem, rozwija stuch, jak tez pozwala obserwowaé zmiany
zachodzacych w jezyku.
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W jednym krétkim artykule nie sposéb oméwi¢ wszystkich charaktery-
stycznych cech gwary warminskiej utrwalonych w Elementarzu. Inne cechy
przydatne w ksztalceniu umiejetnosci styszenia, identyfikacji dzwiekéw
1 transkrypcji fonetycznej odbieranych sygnatéw mozliwe sq na podstawie
dtuzszych wypowiedzi gwarowych. W kazdej czeSci Elementarza znajduja
sie obszerniejsze teksty pisane 1 nagrane na ptycie CD, ktére do tego celu
mozna wykorzystaé. Na ich podstawie mozna ¢wiczy¢ nie tylko zdolno§é
stuchowego réznicowania fonemoéw oraz analizy 1 syntezy dzwiekowej tek-
stu, ale takze zapis fonetyczny oraz umiejetnoéé odrézniania glosek 1 liter,
bowiem w praktyce sporo problemoéw stwarza ,wlasciwy zapis odbieranej
wypowiedzi, czyli pewna transformacja sygnatu akustyczno-audytywnego
na odpowiedni znak graficzny” (Krajna 2000: 41).

Za pomoca wielokrotnego powtarzania wzorcowe] wymowy gwarowe]
mozna dazy¢ do osiggniecia wiarygodnej imitacji dzwieku, co moze by¢
przydatne w pézniejszej praktyce logopedycznej, gdy zajdzie koniecznosé
identyfikacji dzwiekéw wystepujacych w mowie dziecka i 0s6b dorostych
z zaburzeniami organicznymi, jak dyslalie, dyzartrie (anartria) czy afazje
spowodowane uszkodzeniem oSrodkéw mowy w obrebie kory mébzgowej
(Wierzchowska 1983: 250-261).

Wnioski

Elementarze gwarowe moga by¢ pomoca dydaktyczna w ksztalceniu lo-
gopeddéw 1 nauczycieli. Moga stuzyé do ksztattowania stuchu fonematycznego
1 doskonalenia zapisu fonetycznego wypowiedzi. Identyfikacja dzwiekéw,
ktére wystepuja w gwarach, a ktérych nie ma juz w polskim jezyku potocz-
nym, moze pomoc w rozréznieniu i identyfikacji dzwiekdow.

Zgodnie z oczekiwaniami spoleczenstwa zawartymi w programach ksztal-
cenia, logopeda powinien mieé rozlegla wiedze interdyscyplinarna dotyczaca
réznych aspektow realizacji 1 odbioru wypowiedzi, okre§lone umiejetnosci
praktyczne, a wsrdéd nich umiejetnosé analizy stuchowej dzwiekéw mowy
oraz wysoki poziom kompetencji jezykowej 1 §wiadomosci fonologicznej.
Powinien by¢ specjalista rozstrzygajacym watpliwosci z zakresu poprawnosci
jezykowej, a w szczegdlnosci poprawnosci artykulacyjnej. Logopeda powinien
,umie¢ ocenié, co jest odstepstwem od normy, co efektem indywidualnego
tempa 1 rytmu rozwojowego, co jest zaburzeniem czy wada wymowy, a co
bledem wymowy” (Marciniak-Firadza 2014: 150). W ksztalceniu tych umie-
jetnosci 1 kompetencji moga by¢ pomocne elementarze gwarowe. Wérod nich
godny polecenia jest Elementarz gwary warminskiej.
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Materialy zrodlowe

Lewandowska 1., Cyfus E. (2012): Elementarz gwary warmirskiej. Rodzina, dom i zagroda.
Barczewo

Lewandowska 1., Cyfus E. (2014): Elementarz gwary warmiriskiej. Cztery pory roku. Barczewo.

Lewandowska 1., Cyfus E. (2014): Elementarz gwary warmiriskiej. Wierzenia, zwyczaje
i obrzedy. Barczewo.
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Summary

In addition to theoretical linguistics, psychology, pedagogy and medicine speech therapy
training involves practical speech sounds recognition skills. Elementary handbooks in
dialects can make a useful teaching aid in training auditory identification of speech phones.
The Elementary Handbook of Warmia dialect, Elementarz gwary warmiriskiej, is well suited
for this purpose. It contains written texts and CD recordings, providing patterns of higher
pronunciation of open-mid and open vowels: d, é, 6, or modern variants of old nasal vowels
and also consonants: m’, p’, b, v’f.
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Kategoria liczby rzeczownika niejednokrotnie byta przedmiotem za-
interesowan badaczy jezykow stowianskich. W pracach jezykoznawczych
analizowane sg morfologiczne 1 semantyczne charakterystyki rzeczownikéw
pod wzgledem liczby, stosunek form liczbowych do rzeczywistos$ci pozaje-
zykowej, osobliwosci rzeczownikow singularia tantum 1 pluralia tantum.
Wéréd wielu badan warto wymienié prace Aleksandra Bondarki (Bormapko
1976), Kazimierza Feleszki (Feleszko 1980), Olgi Szapkiny (Szapkina 1980,
2013), Wiadimira Diehtiarewa (errsapes 1982), Aleksandra Reformatskiego
(Pedopmarcrmit 1987), Antoniny Grybosiowe) (Grybosiowa 1988), Piotra
Krzyzanowskiego (Krzyzanowski 1988), Urszuli Chren (Chren 1989), Oteny
Bezpojasko (Besmoscro 1991), Zofii Kalety (Kaleta 1998), Andrzeja Dyszaka
(Dyszak 2001), Jolanty Miturskiej-Bojanowskiej (Miturska-Bujanowska
2003), Anny Andrzejczuk (Andrzejczuk 2007, 2011), Mirostawy Podhajeckiej
(Podhajecka 2007), Ludmity Kalininy (Kanuuauna 2009), Tetiany Moroz
(Mopos 2011, 2015a, 2015b), Liukasza Szalkiewicza (Szatkiewicz 2013) 1 in.
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Osobliwo$ciom form liczbowych 1 problemom kwantyfikacji po§wiecono
materialy konferencji naukowej ,,Liczba, 1lo§¢, miara” (Topolinska, Grochow-
ski red. 1973). Mimo ze kategoria liczby budzi coraz wieksze zainteresowanie
wérdd jezykoznawcow, prac zwiazanych z réznicami w realizacji form liczbo-
wych w spokrewnionych jezykach slowianskich jest niewiele. Na przyktad
probe poréwnania uzy¢ form liczby pojedynczej 1 mnogiej nazw owocoOw
1jarzyn w jezyku polskim 1 rosyjskim podjeta Olga Szapkina (Szapkina 1980).
Jolanta Miturska-Bojanowska bada rzeczowniki polisemiczne z dodatkowym
znaczeniem! w liczbie pojedynczej lub w liczbie mnogiej w jezyku polskim
1 rosyjskim (Miturska-Bojanowska 2003). O bledach Ukraincéw uczacych
sie polskiego w uzyciu form liczbowych rzeczownikéw pisze Atta Krawczuk
(Krawczuk 2015). Brakuje jednak szczegdlowszych prac, w ktérych zostaty-
by przeanalizowane trudne miejsca w uzyciu form liczbowych rzeczownika
w jezyku polskim, przysparzajace probleméw Ukraincom uczacym sie jezyka
polskiego. Niniejszy artykul czeSciowo miatby te luke wypeknic.

W proponowanym tekscie podjeliSmy prébe analizy polskich rzeczowni-
kéw uzywanych w liczbie mnogiej (przede wszystkim rzeczownikéw pluralia
tantum, ale tez kontekstéw z liczba mnoga rzeczownikéw dwuliczbowych)
oraz ich ukrainskich odpowiednikéw, ktére sa uzywane w liczbie pojedyncze;j
(sa wérdd nich zaréwno rzeczowniki singularia tantum, jak 1 rzeczowniki
dwuliczbowe) w celu wskazania trudnych miejsc zwigzanych z nauczaniem
kategorii liczby os6b ukrainskojezycznych.

Analizie poddajemy ponad 30 lekseméw polskich, ich odpowiedniki
w jezyku ukrainskim oraz konteksty uzycia w obu jezykach. Zrédtami ma-
terialu badawczego sa przede wszystkim stowniki jezyka polskiego: USJP
(Dubisz red. 2003), ISJP (Banko red. 2000), NSPP (Markowski red. 1999)
1 ukrainskiego: BTCCYM (Byceun pex. 2007), IJICCY (IJICCY 2007), a takze
korpusy tekstéw badanych jezykéw?.

Teoretycznie rzecz ujmujac, kategorie liczby rzeczownika uznaje sie
na ogoét za kategorie: fleksyjna (czyli wiekszo$¢ rzeczownikéw odmienia
sie przez liczby, por. pol. stot — stoty, ksiqzka — ksiqzki, ukr. cmin — cmonu,
KHUdCKa — KHUdcKkw), semantyczng (formy liczbowe odzwierciedlajg rze-
czywisto$§¢ pozajezykowa, por. forma liczby pojedynczej stéf nazywa jeden

1 Jak pisze autorka: ,,Chodzi o leksemy typu: mex! (st) ‘Tmepers’ i mex/mexa (2) ‘UIKypra
IIyIITHOTO 3Beps, (3) przest. ‘Merrnok u3 aroil mKypku’; kapron 1 (st) ‘wtdékno’ i kapron/-y 2
(zwykle w Im) ‘poniczochy’ [...] empire 1 (st) ‘odmiana klasycyzmu’ i empiry 2 (pt) ‘meble
w tym stylu” (Miturska-Bojanowska 2003: 7).

2 W jezyku polskim korzystamy z Narodowego Korpusu Jezyka Polskiego (dalej:
NKJP) www.nkjp.pl; w jezyku ukrainskim — z Korpusu Tekstéw Jezyka Ukrainskiego
(dalej: KTYM) www.mova.info.
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przedmiot w rzeczywistosci, forma liczby stoly — wiecej niz jeden), deter-
minujacg wzgledem przymiotnika (szeroko rozumianego) i czasownika
(por. pol. moja pierwsza ksiqzka historyczna — moje pierwsze ksiqzki hi-
storyczne, ukr. mMos nepuia iCmMoOpuUHa KHUMCKA — MOL nepull 1CIMOPUYHI
KHudcKu; pol. stot stoi — stoly stojq, ukr. cmizi cmoims — cmoau cmosamo)
oraz determinowanag przez liczebnik gléwny (por. pol. jeden stét — dwa
stoty, ukr. odun cmin — dsa cmosiu).

Jednak ani polskie, ani ukrainskie rzeczowniki nie sa jednorodne pod
wzgledem liczby. Przyjrzyjmy sie doktadniej morfologicznym osobliwo$ciom
rzeczownikow. Przytoczone przykitady wskazuja na fleksyjny charakter
rzeczownikow, ale w badanych jezykach sa grupy lekseméw rzeczowniko-
wych, dla ktérych kategoria liczby ma charakter klasyfikujacy. Do jedne;j
z takich grup naleza singularia tantum 1 sa to — nazwy pltynéw i materialéw
(np. pol. woda, ukr. 600a), nazwy abstrakcyjne (np. pol. mitosé, ukr. 110608),
rzeczowniki zbiorowe (np.: pol. mfodziez, ukr. mos100b) oraz niektére nazwy
wlasne (np. pol. Andrzej, Londyn, ukr. Anopiti, Jlonoon). Rzeczowniki te
maja forme liczby pojedynczej 1 w takiej sa uzywane. Formalnie jednak
moga, tworzy¢ formy liczby mnogiej wedlug wzorca podobnych rzeczownikéw
dwuliczbowych, np.: pol. woda — wody jak wada — wady; yxp. 6oda — 600u
jak sada — sadu).

Niektore z tych form, mimo ze sa mozliwe, nie sa uzywane, a przy-
najmniej takie uzycia sa niezwykle rzadkie. Dotyczy to przede wszystkim
rzeczownikéw zbiorowych, ktérych juz sama forma liczby pojedynczej sy-
gnalizuje o wielosci desygnatéw. Natomiast wiele rzeczownikow singularia
tantum jest uzywanych w formach liczby mnogiej. Zmianie charakteru ka-
tegorii liczby tych rzeczownikéw towarzyszy nierzadko zmiana znaczenia.
Na przyktad polski rzeczownik singularia tantum drogocennosé ma
znaczenie ‘bycie drogocennym, bardzo wartosciowym’, por.: Jej opis [...]
najmocniejszy akcent ktadzie na drogocennosci materiatow zapewniajgcych
Jjej imponugjqcy blask (NKJP: Waniek H., Opis podrdzy mistycznej z O§wie-
cimia do Zgorzelca 1257-1957, 1996). Odpowiedni rzeczownik drogocennosci
oznacza ‘bardzo drogie, drogocenne przedmioty’, por.: Na poczqtku rabowali
po domach pieniqdze, drogocennosci, ubrania, dywany, telewizory, wszyst-
ko... (NKJP: Jagielski W., Wieze z kamienia, 2004), czyli wskazuje na
konkretny przedmiot charakteryzujacy sie cechg drogocennoéci. Ukrainski
rzeczownik soda w liczbie pojedynczej ma znaczenie ‘przezroczysta, bez-
barwna ciecz, bez zapachu i smaku’: Pomare, 3a8edu cim’io, 60 6 cmapocmi
Hikomy 6yde ckaauky 600u nodamu (KTYM: ,Jlsepraso trsxusa”’, nr 739);
w formie liczby mnogiej jednym ze znaczen jest ‘og6t zrdodel, jezior, morz,
oceandéw; powierzchnia moérz, jezior, rzek; przestrzen wodna’: A nomim nece
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mebe gepmosiim y HaUOAIbULL PATIOHU, T 3eMJIA NIO Mo60I0 8CYULIb 3AIUMA
sooamu 2parnoiosrnoi nogeni (KTYM: I'omuap O., Beper mo6osi, 1960),
Veooax Yrpainu kamacmpoghiurno amernwunacs xinvkicms pubu (KTYM:
wJzepraito Trxasa”, 2012). Formy liczby mnogiej rzeczownikéw drogocennosci
1 600u nie sg wiec formami korelatywnymi rzeczownikéw singularia tantum
drogocenno$é i eooa. Dla rzeczownikow singularia tantum kategoria liczby
jest kategoria klasyfikujaca.

Kolejna grupa rzeczownikéw, dajacych sie wyrdzni¢ pod wzgledem
kategorii liczby, sa pluralia tantum, ktore z reguty nie maja form liczby
pojedynczej. Rzeczywiscie dla czesci rzeczownikow pluralia tantum nie
jest znany mechanizm tworzenia liczby pojedynczej. Jednak wiele wyrazow
formalnie ma liczbe pojedyncza, chociaz relacje semantyczne zachodzace
miedzy omawianymi formami sg bardzo skomplikowane. Chodzi o takie np.
rzeczowniki, jak zajecia, warsztaty, skarpetys.

Zaktadajac, ze kategoria liczby rzeczownika ma charakter semantyczny,
musimy jednak dodaé zastrzezenie — dla wiekszoSci rzeczownikéw. Rzeczy-
wiscie, w poréwnaniu np. z kategoria rodzaju, formy liczbowe rzeczownika
sa z reguly potwierdzone stosunkami iloSciowymi w rzeczywisto$ci pozaje-
zykowej. Niemniej jednak sq liczne przyktady braku korelacji miedzy forma,
liczbowa, rzeczownika a charakterystyka iloéciows desygnatu?. Przytocze
tu kilka przykltadéw:

e rzeczowniki zbiorowe: forma liczby pojedynczej oznacza mnogosé desygna-
tow, por. pol. ptactwo, ukr. nmacmeo — ‘ogdt ptakéw’;

e niektére rzeczowniki pluralia tantum: forma liczby mnogiej oznacza jed-
nostkowy przedmiot, por. pol. nozyce, chrzciny, ukr. noorcuui, xpecmuru;

e liczba pojedyncza ma znaczenie mnogosci: pol. Student polski bedzie miat
te same prawa co studenci z UE, ukr. Tym sooumscs puba, Crynesr 6ysae

PI3HUTL.
e liczba mnoga ma znaczenie pojedynczosci: pol. — To ja, czesé. Mamy
gosci... — Czesé, jestem twojq siostrq, nositam cie na rekach..., ukr. Yozo

mebe misibKu 8 yHIBEpCUTETAX 8UUIU?

Przytoczone zjawiska sa obecne w obu analizowanych jezykach, co nie
oznacza, oczywiscie, pokrywania sie pod tym wzgledem poszczegdlnych
lekseméw. W dalszej czesci artykulu pragne zaprezentowac réznice w za-
kresie kategorii liczby polskich i ukrainskich rzeczownikéw, na ktére warto
zwracaé szczegdlna uwage podczas nauki jezyka polskiego w érodowisku
ukrainskojezycznym.

3 Zob. na temat rzeczownikéw pluralia tantum (Andrzejczuk 2007), (Tambor 2016).
470b. szerzej na ten temat (Feleszko 1980).
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W pierwszej kolejnoéci wymienimy polskie rzeczowniki pluralia tantum,
ktérych odpowiedniki ukrainskie maja obie liczby. Sa to np. wyrazy: skrzypce
— ckpunxa/ckpunku, binokle — 6inox.av/ Ginokni®, hantle — eanmens/eam-
meuii, zajecia — 3aHAMMA / 3AHAMIMAL.

W jezyku ukrainskim wyrazy ckpunka, 6iHOKJIb, 2aHMEs b S4 FZECZOWNI-
kami, ktorym przystuguje fleksyjna kategoria liczby, np.: A nocmiiino nibu
DO3PUBABCA MIHC 080MA THCMPYMEHMAMU — CKPURKOIO Ma AKOPOCOHOM
(KTYM: , Jlzeprasio trxas” nr 13, 2010), PexomeHnoyembes yeim Oprecmpam
obmedcumu 8UKOPUCMAHHA CAKCOPOHI8, 3AMIHUBULL IX BLOJIOHUETIAMU,
ckpunkamu ma iHwumu Hapoorumu inempymermamu (KTYM: Bunun-
uyk 10., Tauro cmepti, 2012); Buopa 6iH 31 c8oimu i30u8 y aHOua®dmHuLL
3anosioHuk, ousunucs na memenuxie y 6inoxsas (KTYM: Kocreuxro JI.,
Bamnckn yrpaincbkoro camanreainoro, 2010), A muciusuyi wekanu npuxoody
cmaoda Ha npomusiexcHomy bepesi 600ocxosuwa i 3a3upasii 6 OIHOKJLL HA
onteris... (KTYM: , IloimoBanms Ta prbososis”, 2006); Aopo, wo ckaadaecmocs
3 080ox wacmok (naeaoye 3a gpopmoio canuments)... (KTYM: Amaromisa momu-
Hu, 2015), Toli, xmo Hamipuscs HaKauamu ma3u, bepemvcs 3a 2aHmeJii
(KTVYM: ,,Vrpaiucbka gditeparypsa rasera”’, 09.12.2015). W jezyku polskim
rzeczowniki skrzypce, binokle i hantle® maja, forme liczby mnogiej, ktéra
oznacza zaréwno jeden przedmiot, jak 1 wiecej niz jeden, czyli forma licz-
by mnogiej nie sygnalizuje o wielo$ci przedmiotéw, co oznacza, ze o iloSci
przedmiotéw mozemy wywnioskowaé jedynie na podstawie kontekstu: Ojciec
z przepraszajqcq ming odtozyt natychmiast skrzypce (NKJP: Miller M.,
Pierwszy milion czyli Chlopcy z Mielczarskiego, 1999), Sonata triowa na
dwoje skrzypiec i basso continuo, umieszczona miedzy utworami Bacha,
Jjest jego dzietem (NKJP: Gotaszewska M., Estetyka pieciu zmystéow, 1997);
Wyprowadzili mtodego cztowieka w binoklach... NKJP: Brzechwa J., Gdy
owoc dojrzewa, 1958), ...ale nawet Veronique, nawet teraz nie dostyszy jej
imienia, i bedzie zatracone jak wszystko, co powierzchowne, zewnetrzne:
btyszczyki do warg i puder, fulary, binokle i kapelusze, Zle dobrane per-
fumy i niegustowne krawaty, imiona i nazwiska... (NKJP: Sosnowski J.,
Prad zatokowy, 2003); Margerita z samozaparciem wykonywata ¢wiczenie
sitowe, w jednej rece dzierzqc hantle, a drugqg przewracajgc kartki pisemka
~Magicienne Esthetique” (NKJP: Biatotecka E., R6za Selerbergu, 2006), ...
stoimy prosto, w rekach utozonych wzdtuz tutowia trzymamy hantle (dio-

5 Wyrazy binokle i 6inoxnv sa tzw. homonimami miedzyjezykowymi. Polski wyraz
oznacza ‘okulary bez uchwytéw na uszy’, ukrainski — ‘przyrzad optyczny, stuzacy do dwu-
ocznej obserwacji oddalonych przedmiotéw’.

6 W uzusie pojawia sie takze wyraz: hantla, por.: odchylanie reki z hantlg w tyt
w pochyle tutowia (NKJP: www.forumowisko.pl, 2007).
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nie powinny byé zwroécone wnetrzem do gory) NKJP: , Dziennik Zachodni”,
13.08.2005). Jak wynika z przytoczonych przyktadéw, czesto trudno okreslié
liczbe przedmiotéw, o ktérych mowa. Jednym ze sposobéw okreslania iloSci
jest stosowanie liczebnikéw. W NSJP w hasle problemowym ,,Rzeczownik”
zaznaczono, ze policzalne rzeczowniki pluralia tantum przyjmuja okreslenia
liczbowe, ktorych funkceje pelnig liczebniki zbiorowe, np. troje drzwi, czworo
san, piecioro skrzypiec. Jezeli kontekst dopuszcza uzycie rzeczownika para,
okre§leniami omawianych nazw moga by¢ liczebniki gtéwne, np. Trzy pary
rajstop mozna podrzeé¢ na jednej potaricowce. Wezcie tasme, pudta i cztery
pary nozyc (Markowski red. 1999: 1742). Na poziomie normy uzytkowej do-
puszczalne jest uzycie z niektorymi wyrazami pluralia tantum liczebnikéw
gléwnych (np. osiem drzwi) Markowski red. 1999: 1703). Zasady stosowania
liczebnikéw przy wyrazach pluralia tantum nie sa wystarczajaco przejrzy-
ste’, co dodatkowo komplikuje poprawne uzycie pluraliéw przez Ukraincow
uczacych sie polskiego, poniewaz w jezyku ukrainskim wymienione wyrazy
—w zwiazku z tym, iz sa dwuliczbowe — sg uzywane z liczebnikami gtéwnymi,
por. 00ra ckpunka, 08i, mpu, YOMUPU CKPUNKW, N'SMb CKPUNOK.

W wypowiedziach Ukraincéw uczacych sie polskiego moga powstawacé
btedy zwigzane z rzeczownikiem zajecia w znaczeniu ‘lekcje, wyktady,
treningi lub ¢wiczenia’. W jezyku ukrainskim odpowiednikiem polskiego
rzeczownika jest wyraz saHamms majacy obie liczby, por.: Ha 3anammi
8IH JIe2KO ONaHys8as meopiio 1 enesrero nepeiiuos 00 npaxmuru (KTYM:
,Micro”, 03.09.2013), IIpaxmuuri 3anamms nio KepieHULLIMEOM HIMEUDKO20
axisusa noeonyomocs 3 meopemuurumu ceminapam (KTYM: , Bucokuii 3a-
mok”, 23.11.2009). Ukrainski rzeczownik taczy sie z liczebnikami gléwnymi,
por. 0sa aanamms, n'amov 3anams, natomiast w jezyku polskim zastoso-
wanie okreslenia iloSciowego z wyrazem zajecia jest do$¢ niejednoznaczne.
W normie wzorcowe]j z rzeczownikiem zajecia obowigzuje uzycie liczebnika
zbiorowego: dwoje zajeé, piecioro zajed®. Ponadto, méwiac o jednych zajeciach,
w jezyku polskim uzywamy liczebnika jeden w liczbie mnogiej, por. ...trener
zaplanowat wowczas tylko jedne zajecia (NKJP:  Dziennik Zachodni”,

7 Szczegélows analize sposobu liczenia rzeczownikéw pluralia tantum oparta na
zasobach NKJP 1 internetu przeprowadza Anna Andrzejczuk (Andrzejczuk 2011).

8 Zob. (Markowski red. 1999: 114, 1742). W jezyku potocznym spotykana jest réwniez
forma dwa zajecia, o ktérej poprawnoséci wypowiada sie np. w poradni jezykowej Mirostaw
Banko: ,Mam dzisiaj dwa zajecia tez mozna powiedzieé, ale wtedy, gdy méwimy o jed-
nym zajeciu (np. malowaniu tazienki) i drugim zajeciu (np. pieczeniu ciasta). [...] Wydaje
mi sie, ze przynajmniej poloniéci zdan typu Mam dzisiaj dwoje zajeé, Napiszq Parstwo
sprawdzian z dwojga zajeé, a nawet Mysle o ostatnich dwadziesciorgu dwojgu zajeciach
— nie powinni sie baé. [...] Jak Pani widzi, w jezyku publicznym jestem za dwojgiem zajeé’
(http://sjp.pwn.pl/poradnia/szukaj/dwoje%20;1.html).
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25.01.2003), natomiast w jezyku ukrainskim jest uzywany liczebnik odun
w liczbie pojedynczej, por. ...ocv 3s8unocs ue oone sanammsa (KTYM:
Annpyxosuu C., HKimku ixmix gomosikis, 2005). Jednak w literaturze przed-
miotu obecna jest opinia, ze wsrod pluraliow tantum mozna wyodrebnic
grupe rzeczownikow, ktére, mimo ze sa policzalne, nie przyjmuja okreélen
w postaci liczebnikéw zbiorowych (np. andrzejki, chrzciny, imieniny itp.)?
(Jadacka 2006: 168). Do tej grupy wedlug J. Tambor mozna zaliczy¢ réwniez
wyraz zajecia. Autorka uwaza, ze fakt uzycia w jezyku potocznym wyrazu
zajecia z liczebnikami gtéwnymi ma wplyw na formowanie innego sposobu
kwantyfikacji iloéciowej, gdyz w celu wskazania jednostkowego faktu coraz
czeScie] wykorzystywane sq rzeczowniki dwuliczbowe nazywajace inne fakty,
przedmioty zjawiska (Tambor 2016: 112).

Nauczajac Ukraincow jezyka polskiego, warto zwrocié rowniez uwage na
grupe polskich rzeczownikow pluralia tantum konczacych sie na -lia, -ria.
Ich odpowiedniki ukrainskie moga by¢ rzeczownikami dwuliczbowymi (np.
realia — peanis/peanii, butaforia — 6ymagpopisa/6ymaghopii, bachanalia —
B8AKXAHAIA/ 8aKXAHALL, personalia — nepcoraniisn/nepcoranii) lub rzeczow-
nikami singularia tantum (np. kulinaria — kyainapis, tekstylia — mexemuiv).
Polskie rzeczowniki pluralia tantum oraz ich ukrainskie odpowiedniki
w liczbie pojedynczej brzmia podobnie, dlatego w wypowiedziach Ukraincéw
uczacych sie polskiego moga pojawié sie ich btedne formy ,liczby pojedyn-
czej” 1 utworzone od nich formy ,liczby mnogiej”, por. To jest *ukrairiska
realia (Lle ykpaincorka peanis), *Takie sq nasze realie (Taxi nawi peasiii)
(Krawczuk 2015: 376).

Nalezy tu takze wspomnieé¢ o polskim rzeczowniku plurale tantum —
peryferie, ktory ma odpowiednik w jezyku ukrainskim nepugepis bedacy
rzeczownikiem singulare tantum. W zwiazku z tym osoby uczace sie pol-
skiego moga uzywaé na wzor jezyka ukrainskiego nieistniejacej formy liczby
pojedynczej *peryferia, a forme peryferie traktowac jako jej liczbe mnoga,
por. Mieszkaé na *peryferii.

Jeszcze jednym polskim rzeczownikiem, ktérego cechy liczbowe moga,
sprawiac ktopoty Ukrainncom, jest wyraz wiadza, ktéry w znaczeniu ‘insty-
tucje, organy rzadzace, kierujace czyms; takze: osoby rzadzace, kierujace
czym§’ jest uzywany zwykle w liczbie mnogiej 1 zaliczany do grupy plura-
liow tantum, por. Polskie wladze zbyt rzadko korzystaly z doswiadczen

9 Autorka dodaje jednak, ze ,stan obecny jest prawdopodobnie faza przej$ciowa mie-
dzy nieprzyjmowaniem okreslen w postaci liczebnikéw zbiorowych a akceptowaniem w tej
funkgji liczebnikéw gtéwnych; na dopuszczenie — co najmniej w normie potocznej — zdan
w rodzaju W czerwcu bede na czterech imieninach nie bedziemy chyba musieli zbyt dlugo
czekaé” (Jadacka 206: 168).
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innych krajow przy restrukturyzacji czy wrecz likwidacji gornictwa (NKJP:
Szczepanski J.J., Gérnik polski, 2005). Analogiczny wyraz ukrainski ena-
0a w podobnym znaczeniu jest rzeczownikiem singulare tantum, por. Ak
PO3NOPAOUMbBCS YEPATHCOKA 81a0a nambma micausmu, noxadxce ywac (KTYM:
SJlaepraso TrsxHaa”, nr 24, 2009).

Moéwiac o kategorii liczby w jezyku polskim, nalezy tez wspomnieé
o tym, ze niektére rzeczowniki dwuliczbowe tylko w pewnych kontekstach
sq zazwyczaj uzywane w liczbie mnogiej, podczas gdy w jezyku ukrainskim
w takim konteks$cie pojawia sie liczba pojedyncza. Uczac jezyka polskiego
Ukraincéw, warto zwroci¢ uwage na rzeczownik informacja majacy zarowno
forme liczby pojedynczej, jak 1 liczby mnogiej. Analiza korpusowa kontekstow
z uzyciem wyrazow informacja i informacje wykazuje o wiele czestsze za-
stosowanie formy liczby mnogiej niz pojedynczejl?, por. Wszelkie dodatkowe
informacje, komunikaty bedziemy podawaé na biezqco (NKJP: , Tygodnik
Podhalanski”, nr 2, 1997), Znajdziesz tu rowniez szczegétowe informacje
dotyczqce konkursu (NKJP: ,,Cosmopolitan”, nr 11, 2000). Ukrainski wyraz
inghopmauisn jest rzeczownikiem singulare tantum 1 nie bywa uzywany
w liczbie mnogiej, por. Taxosc dooamKosy IHHOPMAUIIO MONCHA OMPUMAMLL
8 00H020 3 opeanizamopis 3axody (KTYM:  Micro”, 01.10.2013), Bizvw
OdemauivHa IHGHOPMAUIA PO CIMEOPEHHA | DYHKUIOHYBAHHS 2DOMAOIECOKUX
pao 8 Vrpaini onpusnwonerna y scyprani ,Bive” (KTYM: ,Biue”, 2014).
Podobna sytuacje mamy z polskim wyrazem naczynie w znaczeniu ‘przedmiot
stuzacy do przechowywania plynéw i rzeczy sypkich oraz do przyrzadzania
1 podawania potraw’. Rzeczownik ten ma obie liczby, ale w potaczeniu z wy-
razem zmywac jest uzywany tylko w liczbie mnogiej, por. Zjedlismy kolacje,
potem zaczelismy zmywaé naczynia (NKJP: Nurowska M., Tango dla trojga,
2009). Odpowiednikiem polskiego wyrazu naczynie w jezyku ukrainskim
jest rzeczownik dwuliczbowy nocyoura, ale w kontek$cie z wyrazem mumu
w jezyku ukrainskim uzywa sie wyrazu nocyo, ktory jest rzeczownikiem zbio-
rowym 1 posiada wylacznie liczbe pojedyncza, por. ...6Labuwicms nepeciurux
CROXCUBAHUIB He 0ydHce 36UKIL MUmU nocyo ykpaincokumu 3acobamu (KTYM:
Hammannaa”, 10.04.2014). Wzorujac sie na konstrukeji ukrainskiej, uczacy sie
zamiast zmywaé naczynia moga, uzywac wyrazenia zmywac naczynie, ktore
nie funkcjonuje w jezyku polskim!!. Jako kolejny przyktad ilustrujacy trud-
noéci w zakresie kategorii liczby moze postuzy¢ uzywanie polskiego wyrazu
nieruchomo$é i ukrainskiego odpowiednika repyxomicms. Polski rzeczownik

10 Przyktadowo analiza korpusowa polaczenia wyrazu informacja z przymiotnikami
dodatkowy 1 szczegétowy pokazuje, ze stosunek kontekstéw z liczba mnoga do kontekstow
z liczba pojedyncza wynosi 70:1.

11'W korpusie NKJP nie odnaleziono kontekstéw z wyrazeniem zmywaé naczynie.
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nieruchomos$é¢ w znaczeniu ‘budynki, mieszkania lub ziemia bedace czyjas
wlasnoéci’ jest zazwyczaj uzywany w liczbie mnogiej, por. Ci, ktérzy odtozyli
co nieco na czarng godzine albo posiadajq nieruchomosci, zawsze powinni
o tym mysle¢ (NKJP: Bielecki M., Dziewczyna z Banku Prowincjonalnego
S.A., 1997), Wydaje sie, ze gtéwnqg dziatalnosciq SD jest wlasnie handel
nieruchomosciami (NKJP: ,Polityka”, nr 2647). W jezyku ukrainskim
wyraz Hepyxomicmb jest rzeczownikiem singularia tantum, por.: ...no3usay
MQAE Y 8JIACHOCMI HEPYXOMICMb, WO PO3ZMAULOBAHA HA CRIPHIL 3eMeSibHIL
oinarnuyi... (http://vgsu.arbitr.gov.ua/docs/28_3235091.html), /lna mopeisii
Hepyxomicmio sam Oyode nompibro minwku oghic (http:/melnicabiz.com.ua/
ideas_ new?2/1_biznes_torgovlya_nedvizhimostju.html).

Liczna grupe wyrazow, ktore réznia, sie w jezyku polskim 1 ukrainskim
pod wzgledem kategorii liczby, stanowia nazwy owocéw i warzyw!2. Wiek-
szo$¢ rzeczownikow nazywajacych owoce 1 warzywa w jezyku polskim dla
wyrazenia mnogosci przybiera postaé pluralna, por. ...wybieraly sie dalej
po maliny rosnqce koto krzyza i kamienia... (NKJP: Bator J., Piaskowa
Gora, 2009), Rzeki petne byty ryb i rakéw, lasy orzechéw i grzybow, na blo-
tach zbierano Zurawiny (NKJP: Koral D., Wydziedziczeni, 1997), To my tu
sobie wszystko ustalimy, a mata niech idzie na porzeczki (NKJP: Kofta K.,
Zlodziejka pamieci, 1998), ...2Zona dwadziescia lat temu podala mu pierogi
ze $liwkami zamiast pierogéw z wisniami... (NKJP: Mitosz Cz., 1977),
1 zawsze na koniec roku byt tort z truskawkami i galaretkq (NKJP: Musie-
rowicz M., Dziecko piatku, 1993), Na obiad trzeba zabié krélika lub kure.
No i obraé¢ wiadro ziemniakow (NKJP: ,Gazeta Nidzicka”, 05.08.2004),
Kartofle bylty pomieszane z owocami awokado, a selery prawie potozyty sie
na gtowkach czosnku (NKJP: Swiderski J., Stowa obcego, 1998), Ugotowac
pokrojone dwie marchewki, pot kilo burakéw obranych i pokrojonych...
(NKJP: Grodecka M., Wegetarianskie okruchy, 2007) 1 in. Pewne nazwy
owocow 1 warzyw jednak wystepuja w tej funkeji w liczbie pojedynczej, por.
Za tydzien bedzie mozna zbieraé agrest (NKJP: Marcinkiewicz P., Swiat
dla opornych, 1997), Sok z jarzebiny — zawiera witaminy C, P, K, E...
(NKJP: Malinkiewicz A., Dieta dla umystu, 2008), Pani satatka z kapusty
byta taka sobie, ja robie lepszq... (NKJP: Konieczna I.L., Szarlotka z ogryz-
kow, 2006), Za kilogram cebuli sprzedawcy zyczq sobie ztotowke (NKJP:
,Gazeta Krakowska”, 01.04.2005). Z przytoczonych przyktadow widaé, ze
funkcjonowanie nazw owocow 1 warzyw w jezyku polskim pod wzgledem

12 0 funkcjonowaniu form liczbowych polskich nazw owocéw zob. Rogowska 1992;
o0 osobliwoé$ciach uzycia form liczbowych nazw owocéw 1 jarzyn w jezyku polskim 1 rosyjskim
zob. Szapkina 1980.
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liczby jest dos$¢ réznorodne 1 nie poddaje sie raczej Scisltej systematyzacji.
W jezyku ukrainskim mnogo$¢ rzeczownikéw nazywajacych owoce 1 warzywa
tez moze by¢ przekazywana w formie liczby mnogiej, por. Ak kazas ooun
ML 3HQUOMULL, NOOOOAMUCA MOHCYMb BAPEHUKY 3 6UULHAMU A60 2apHA
oisuuna (KTYM: ,,Vrpaiua momoga”, 19.01.2011), ...Pomar Cmeghaniox yzsne-
€A 0P2aHI308Y8AMIU 8ION0BIOHY CePMUPIKALII0 OUKOPOCJIUX KAPNAMCOKUX
0XCUHU, YOPHUUD, CYHUUDb, MATUNHL AK opaariurol npooykyii (KTVM: I'a-
mmunHa”), Iliopocmaroms nepeup, nomidopu, inua 2opooura (KTYM: , Biue”,
2014), Tum uacom za cenom I puup Hama2as8cs 3HATIMU KOJI20CRHY CXO8AHKY
3 oypakamu... (KTYM: Jlioko Hamsap, Mosoko 3 kpos’to, 2010) lub liczby
pojedynczej, por.: ...yl J1i00u cnpasol X08aOMbCsL 30 NPOOABUAMU AIPYCY
i mopeoskamu y ¢papmyxax (KTYM: ,Jlzeprano tuxua’, 2016), ...a om
kanyema movice nagimo nodeweswamu (KTVYM: ,,Vrpaina mosona”, nr 229).
Ukraincom uczacym sie polskiego uzycie poprawnych form polskich
wyrazow utrudnia fakt, ze w jezyku ukrainskim moga wystepowaé formy
liczby pojedynczej, podczas gdy w polskim — liczby mnogiej, por. A omo cunie
Hecumis 6ip, myou eoru xoounu no manury (KTYM: Mymxreruxk 1O., fAca,
1987), ...Puma dicmasia KopobKYy Mep3s10i HCYPABJAUHU 8 UYKPOSIL nyopl
i kunyna dexinvka 6yb6ox na asuk... (KTYM: Iamkosesknit €., Besomus,
2005), ...612nu no UKL Ti CMOPOOUHRY 8 hpUlLKLIbHULL cadouok... (KTYM:
IMamrosepruit €., [Mogennuit skean, 1998—1999), ...y siibHull 810 ypoKis
yac 8in supouLye KapmonJgiio na eaackomy 2opodi? (KTYM: | Vipaiucbka
mpasga’, 22.12.2009), Ilpoxsawysamu mpeba 6ce: epubu, 02ipKu, ...cesepy
U inwi osoul (KTYM: ,, JIzepraso trxasa”’, 2013). Wymienione przyktady roz-
nic w zakresie liczby powstaly na skutek réznego postrzegania rzeczywistos$ci
pozajezykowej, tzn. ze te same desygnaty w jednym jezyku sa pojmowane
jako ciagle 1 nazywane za pomoca rzeczownikéw materialnych (por. pol.
agrest, jarzebina, cebula, ukr. manuna, cmopooura, KapmonJs), w drugim
za$ jako nieciagle 1 nazywane za pomoca, rzeczownikow przedmiotowych
(por. pol. maliny, porzeczki, ziemniaki, ukr. wopruyi, cyruyi, Gyparxu)ls.
Oproécz wyrazoéw pospolitych w jezyku polskim do grupy pluralia tantum
zaliczane sa niektére nazwy wlasnel4, w tym toponimy, ktérych odpowied-
niki w jezyku ukrainskim maja forme liczby pojedynczej. Sa to np. Czechy
— Yexia, Niemcy — Himeuuuna, Wegry — Yeopwuna, Wiochy — Imanis, Chiny

13 Sposéb okreélania owocéw i warzyw ma wplyw na tworzenie singulatywéw od tych
nazw. Jesli w jezyku polskim forma liczby pojedynczej ziemniak i forma liczby mnogiej
ziemniaki sg formami gramatycznymi jednego wyrazu, to w jezyku ukrainskim wyraz
rapmonsiuka oznaczajacy nazwe jednostkowa jest utworzony od wyrazu kapmonJis za po-
mocg sufiksu, a wiec jest osobnym leksemem.

14 Na temat polskich nazw wlasnych pluralia tantum zob. (Cieélikowa 2007).
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— Kumaii, Indie — Inoisn. Dlatego, wprowadzajac na zajeciach nazwy krajow,
warto akcentowac te réznice w celu unikniecia ewentualnego popelniania
bledéw przez uczacych sie Ukraincow.

Przenalizowane w artykule przyklady sygnalizuja kilka miejsc, ktore
warto uwzglednié, nauczajac jezyka polskiego w érodowisku ukrainskoje-
zycznym. Pod wplywem jezyka ukrainskiego uczacy sie moga uzywac niepo-
prawnych form liczby pojedynczej (nieistniejacych lub nieuzywanych w tym
kontekscie) zamiast poprawnych pluralnych, np. *hantel zamiast hantle,
zmywaé *naczynie zamiast naczynia, i8¢ na *maline zamiast maliny, a co za
tym idzie wybieraé nieodpowiedni wzor deklinacyjny, np. bytam na *zajeciu
zamiast zajeciach, marzyé o *Indii zamiast Indiach. Osoby ukrainskoje-
zyczne moga, btednie odbieraé polskie konteksty z formami liczby, np. graé
na skrzypcach (na kilku?), rozmawiaé o Czechach (o mieszkancach Czech?).
Z poprawnym uzyciem polskich rzeczownikéw pluralia tantum zwiazane jest
zastosowanie odpowiednich wyrazéw okreslajacych 1loéé, przede wszystkim
liczebnikow zbiorowych lub wyrazu para. Jesli odpowiednik w jezyku ukra-
inskim jest rzeczownikiem dwuliczbowym, to w wypowiedziach uczacych
sie moga, pojawiaé sie niepoprawne konstrukecje z liczebnikiem gléwnym,
np. *dwa zajecia zamiast dwoje zajec. Przygotowujac wiec materiat do zajec
z jezyka polskiego, nalezy pamietaé o réznicach w zakresie kategorii liczby
rzeczownika, zeby uniknaé popelniania bledéw przez osoby ukrainskoje-
zyczne uczace sie jezyka polskiego.

Skroty stlownikow i zrodel

USJP — Uniwersalny stownik jezyka polskiego. Red. S. Dubisz. T. I-IV. Warszawa 2003.
ISJP — Inny stownik jezyka polskiego. Red. M. Banko. T. I-1I. Warszawa 2000.
NSPP — Nowy stownik poprawnej polszczyzny. Red. A. Markowski. Warszawa 1999.
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B. T. Bycen. Kuis—Ipmius 2007.

IJICCY  — Inmeeposarna nexcurozpagpiuna cucmema ,,Cnosnuru Yrpainu”. 2007 (wersja
elektroniczna 3.1).
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Summary

The article presents some morphological and semantic peculiarities of the category
of number of Polish and Ukrainian nouns. In order to indicate the difficulties in teaching
Ukrainian speaking people the category of number Polish plural nouns (mainly pluralia
tantum, but also contexts of use of dual nouns, e.g. skrzypce, informacje, maliny, Czechy) were
analyzed, together with their Ukrainian equivalents that are used in the singular (among
them there are both singularia tantum nouns, and dual nouns, e.g. ckpunka, ingpopmauis,
manuna, Yexis). Dictionaries of Polish and Ukrainian languages were used as the sources
of information, as well as the resources of the National Corpus of Polish and Ukrainian
Language Corpus of Texts.
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1. Uwagi wstepne

Skuteczno$é wszelkiej edukacji zalezy od wielu czynnikéw. Jednym
z nich jest bez watpienia wlasciwe zaplanowanie sekwencji dzialan, ktérych
skutkiem ma by¢ przyrost wiedzy, umiejetnosci czy kompetencji (spolecz-
nych, interpersonalnych, komunikacyjnych, emocjonalnych itd.) ucznia.
Obserwowalnymi 1 sprawdzalnymi efektami projektowania procesu dydak-
tycznego sg zaréwno program nauczania oparty na podstawie programowe;j,
jak i scenariusz pojedynczych zaje¢. Ow konspekt! to ,podobizna konkretu”

1 O nietozsamoéci pojeé¢ scenariusz lekcji, konspekt lekcji, projekt lekcji pisaly m.in.
Bozena Chrzastowska (2003) czy Aleksandra Wachowiak (2011/2012). Terminy te odnosza,
sie — z jednej strony — do schematycznego wyliczenia planowanych dziatan, a z drugiej
— do szczegbétowego wykazu zadan zalecanych do realizacji, a nawet dialogéw, ktére miaty-
by (moglyby) pojawié sie na lekcji. W niniejszym tek$cie wymienione okreélenia uzywam
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(Kotarbinski 1960: 119; por. Kant 2003), narzedzie pozwalajace nauczy-
cielowl na witaéciwe przygotowanie sie do lekcji, umozliwiajac ,,rytmiczne
przechodzenie od jednego etapu do drugiego, zapobiegajac chaosowi i stracie
czasu” (Nagajowa 1995: 55-59; por. Ochenduszko 1997; Pétturzycki 1999;
Bortnowski 2005). Dzieki niemu ztozony i diugofalowy proces ksztalcenia
moze (1 powinien) by¢ realizowany w sposéb sprawny 1 mozliwie najbardziej
efektywny. Scenariusz zawiera informacje o celowoéci 1 warunkach realizacji
uporzadkowanych dziatan dydaktycznych, o rolach, w jakie maja wchodzi¢
poszczegdlni uczestnicy lekeji, oraz o tym, co nalezy przygotowaé, zanim
zadzwoni dzwonek (np. Jaworski 1991; Grodzka-Borowska 2005).
Wydawnictwa oferuja cate serie przewodnikéw metodycznych 1 zbio-
réw scenariuszy lekcji, w ktorych znajdujg sie omdéwienia poszczegdlnych
zagadnien jezykowych oraz kulturowo-literackich, analizy i interpretacje
utwordw z listy lektur okreslonej w zaleceniach ministerialnych. Publikacje
te zawieraja rOwniez wiele wskazéwek majacych na celu upowszechnianie
dobrych praktyk dydaktycznych, pomoc w osiaganiu efektéw ksztatcenia,
w urozmaicaniu szkolnej edukacji poprzez wykorzystanie interesujacych
kontekstow, ciekawych metod nauczania czy tworczych zadan, co ma nie
tylko rozwijaé, ale i inspirowaé samego nauczyciela?. Tego typu opracowania
maja zatem wielka warto$¢ 1 winny by¢ przemys$lane, wartoSciowe meryto-
rycznie 1 metodycznie, obfitujace w nieszablonowe rozwiazania, bezbtedne,
a zatem — krétko méwiac — przygotowane w sposob niezwykle staranny,
wszak ,,przygotowanie lekcji jest jednym z zasadniczych warunkow jej wlasci-
wego przeprowadzenia’ (Kupisiewicz 1995: 247). Obserwacja 1 analiza losowo
wybranych zbiorow obnaza jednak wyraznie dostrzegalne niedoskonatosci.
Najpowazniejszymi usterkami w przewodnikach i zbiorach konspektéw
sq nieprawidtowos$ci metodyczne, nieprecyzyjnie sformulowane lub nieade-
kwatne do problematyki zajeé cele lekcji, sztampowe tematy, niewlasciwie
dobrane lub zZle nazwane metody i techniki nauczania, a takze brak zgod-
noéci informacji pojawiajacych sie w czeséci wstepnej z tym, co zaplanowano
w przebiegu zajeé3 (np. Bortnowski 1978; Chrzastowska 2003; por. Zeman
2013). Projekty te nie spelniaja zatem wymagan stawianych wszelkim
planom, ktére winny by¢ m.in. celowe, wykonalne, racjonalne, skuteczne

wymiennie z uwagi na wykorzystanie w badaniach zaréwno skrétowych, jak i drobiazgo-
wych materiatéw dydaktycznych.

2 Szczegélnie cenne sg w tych publikacjach propozycje integracji treéci z réznych dzie-
dzin nauki (przyktadowo wiaczanie w proces ksztalcenia polonistycznego zagadnien z za-
kresu filozofii, historii czy historii sztuki) oraz nawiazania intertekstualne.

3 Tego typu nieprawidlowosci stana sie przedmiotem opisu w odrebnym opracowaniu.
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1 wewnetrznie spéjne (por. Niemierko 1999: 62). Co gorsza, uchybienia poja-
wiaja sie juz w samej warstwie jezykowej, co razi szczegdlnie w przypadku
przewodnikéw polonistycznych?.

2. Cel i zakres badan

W niniejszym tekscie przedstawie najczestsze bledy zewnetrznojezyko-
we 1 wewnetrznojezykowe pojawiajace sie w przewodnikach metodycznych
oraz zbiorach scenariuszy lekeji przeznaczonych do realizacji w ramach
ksztalcenia polonistycznego®. Prezentacja i klasyfikacja® wyekscerpowa-
nych zapiséw wykraczajacych poza normy poprawnosciowe doprowadzi do
diagnozy poziomu jezykowego prac tego typu. Cato$é rozwazan zwienczy
wskazanie konsekwencji wykorzystania niedoskonatych jezykowo opracowan
w praktyce szkolnej, a takze propozycje rozwiazan mogacych przyczynic sie
do zapobiegania wprowadzaniu na rynek wydawniczy niedopracowanych
publikacji dydaktycznych.

Ze wzgledu na to, ze moim celem jest zwrdcenie uwagi na problem
jezykowej wadliwoéci polonistycznych przewodnikéw metodycznych, nie
za$ kompleksowa analiza wszystkich prac tego typu, zdecydowaltam o loso-
wym wyborze reprezentatywnego zbioru’. Spoéréd pietnastu zgromadzo-
nych pozycji majacych poméc polonistom w nauczaniu na réznych etapach
ksztalcenia jedynie pie¢ prac nie stato sie zrédtem przykladéw w niniejszym
tekscie. Co prawda pojawialy sie w nich sporadyczne, drobne potkniecia,
ale nie prowadza one do dwuznacznoéci, nie powodujg zawito§ci, wiec moz-
na je uznac za zwykle usterki. Ostatecznie przywolywane w toku wywodu

4 Wprawdzie wéréd cech dobrego planu nie wskazano jezykowej poprawnosci, ale byé
moze zakltadano, ze bezbtednoéé jest w tym przypadku oczywista.

5 Wiele jest opracowan na temat bledéw popelnianych przez uczniéw (np. Saloni
1971; Synowiec 1994) czy nauczycieli (m.in. Kowalikowa 1995; Krzyzyk, Synowiec 2011),
a nieliczne sg prace dotyczace nieprawidlowosci w podrecznikach szkolnych (np. Gasiorek
1990). Znamienne jednak, ze (najprawdopodobniej) nie zwrécono dotychczas uwagi na
jezykowa wadliwo$é przewodnikéw metodycznych — mimo staran nie natrafitam na choéby
szkic poéwiecony tej problematyce.

6 Odnalezione usterki grupuje zgodnie z klasyczna juz propozycja Andrzeja Markow-
skiego (2006: 56—60).

7 Dobieralam przewodniki, kierujac sie wylacznie ich tematyka. Po natrafieniu na
dang publikacje automatycznie wtaczatam ja do zbioru, nie dokonujac wstepnego przegladu
zawarto$ci. Ostatecznie w taki sposéb skompletowalam 15 publikacji wydanych w réznych
latach (2000 [2], 2001 [2], 2002 [2], 2003 [1], 2004 [2], 2008 [1], 2009 [1], 2010 [1], 2011 [2],
2013 [1]) nakltadem wydawnictw: OPERON [3], Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne [2],
Wydawnictwo JUKA [2], Mac Edukacja [2], Nowa Era [1], Oficyna Wydawnicza ,Impuls” [1],
Oficyna Edukacyjna [1], Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP [1], Publisher —-INNOWACJE [1],
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej [1].
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nieprawidltowosci pochodza z dziesieciu zbioréw wydanych w latach 2000—
—20138. Mam $wiadomoéé, ze opracowano je w momencie funkcjonowania
uchylonych juz dzié podstaw programowych, jednak fakt ten nie uzasadnia
przemilczania ich jako$ci. Pomimo zmian narzuconych ministerialnym roz-
porzadzeniem nauczyciele wcigaz moga przeciez korzystac z tych przewodni-
kéw w poszukiwaniu inspirujacych 1 ciekawych rozwiazan dydaktycznych.

3. Bledy zewnetrznojezykowe

Pierwsza kategorie nieprawidlowosci stanowia — wedtug klasyfikacji
(nie tylko) Andrzeja Markowskiego (2006) — usterki zapisu wynikajace
z nieprzestrzegania regut ortograficznych i interpunkcyjnych, ktére oma-
wiam ponizej. W tej grupie bledéw nalezaloby réwniez sytuowac niewskazy-
wane przez wspomnianego lingwiste przypadki notowania niepotrzebnych
stow (Rézne widzenie poczqtkow Swiata i czlowieka swiata [?] w Zrédiach
kultury europejskiej® [VII]) oraz opuszczania czlonéw nieraz niezbednych
do prawidlowego odczytania wypowiedzi (miejsce, w ktorym toczy [sie] Zycie
bohateréw utworu [VII]). Usterkami zapisu sa takze tzw. literowki, ktére na
ogdt sa tatwo dostrzegalne 1 odbiorca zwykle traktuje je jako ,,potkniecia kla-
wiatury” (tredycja klasyczna [1], jezykowi francuskiem [1], stad zam. stqd [1],
wskazaé na rozne [1], wybdéru [1], racq zam. tracq [IV], buto zam. byto [V],
taz zam. tez [VI]). Czeé¢ z nieprawidlowosSci mieszczacych sie w tej kategorii
ociera sie jednak o bledy rzeczowe, ktore moga przyczyniaé sie do powiela-
nia niewlasciwych wzorcéw. Egzemplifikacje stanowié¢ moga, tutaj imiona
lub nazwiska twércow zapisane z pominieciem niektérych liter (Wiliama
Blake'a [VII] zam. Williama) lub wlasciwych znakow diakrytycznych (Rene
Girard zam. René [VII] czy Lumiere zam. Lumiéere [IV]). Mowa tutaj réwniez
o formach obcojezycznych, jak chocby tacinskich i greckich (res geste zam.
res gestae [1], ascesis zam. askezis [I]) czy francuskich (fin de siecle zam. fin
de siéecle [X]). Innym przyktadem moze by¢ zapisanie jednej z najbardziej

8 Zdecydowalam o niepodawaniu adreséw bibliograficznych publikacji, ktére znalazly
sie w probie badawczej. Moim celem jest bowiem przedstawienie problemu, nie za$ krytyka
konkretnych autoréw czy wydawnictw. Niemniej postanowilam zastosowac pewien system
oznaczen — wszystkie przywoltywane w tek$cie przyktady opatruje umieszczona w nawiasie
cyfra rzymska odpowiadajaca konkretnemu przewodnikowi. Szczegétowe informacje doty-
czace poszezegdlnych pozycji przechowuje w archiwum.

9 Sformulowania wyekscerpowane z przewodnikéw metodycznych podaje w pisowni
oryginalnej. Nie poprzedzam ich ani gwiazdka, ktéra zwyczajowo sygnalizuje sie w pra-
cach lingwistycznych niepoprawnoéé¢ sformulowania, ani skrétami np. czy m.in., pomimo
iz w analizowanych publikacjach jest wiecej przyktadéow wyczerpujacych znamiona danego
rodzaju bledu.



O poprawnoéci przewodnikéw metodycznych do nauczania jezyka polskiego... 35

znanych kwestii Antygony w brzmieniu: Wspétkochaé przysztam, nie wspot-
nienawidzie¢ [IV]. W przektadzie cho¢by Kazimierza Morawskiego forma
drugiego bezokolicznika ma zgola inna postaé: wspétnienawidzié (Sofokles
1999: 27). Zdanie to pojawia sie dwukrotnie w konspekcie lekcji wlasnie
w takiej postaci, jednak byé moze jest to efekt mechanicznego powielenia,

a nie dowdd niekompetencji autoral®.

3.1. Bledy ortograficzne

W analizowanych przewodnikach metodycznych nie pojawiaja sie razace
bledy ortograficzne. Autorzy respektuja zasady notacji skrétowcoéw, wyra-
zO0W z u-6, rz-z, ch-h czy form wymagajacych zastosowania wielkiej litery.
Niestety, do§¢ czesto zdarzaja sie przypadki naruszenia norm w zakresie
pisowni tacznej nie z przymiotnikami (nie mniejszq [1], nie skrepowana [V])
czy imiestowami przymiotnikowymi czynnymi (nie liczqcy sie [IV], nie
podlegajqcy [V]). Co wiecej, odnalaztam rowniez formy, w ktérych prefiksy
mini- oraz super- nie zostaly dotaczone do wyrazu bazowego, a zostaty od
niego odseparowane odstepem lub lacznikiem, np. mini wyktad [1], super-
-heros [IV] (por. Polanski, Skudrzyk 2000; Kubiak-Sokét 2008). Ostatnia,
z przywolanych jednostek mozna ponadto uznac za hiperboliczna czy wrecz
quasi-pleonastyczna. Czton super- odnosi sie do rzeczy, ktére maja najwyzsza,
jako$é, lub oséb przewyzszajacych innych w jakim§ zakresie. Odnotowalam
réwniez inne przykltady notacji odbiegajacej od obowiazujacych wzorcow,
tj. zastosowanie dywizu w pisanym lacznie rzeczowniku pop-kultura [IV]
oraz w zespoleniu dwoch oddzielnych komponentéw mass-media [IV], a takze
pominiecie tacznika w formach stop klatka [VI] czy [romans] niby osob [VII].

3.2. Bledy interpunkcyjne

Druga podkategorie usterek zewnetrznojezykowych stanowia bledy
interpunkcyjne, licznie pojawiajace sie nie tylko w poddanych analizie
przewodnikach metodycznych, ale tez w calym piSémiennictwie nauko-
wym 1 popularnonaukowym (Godyn 1999). Nieprawidlowosci te maja tro-
jaki charakter 1 obejmuja: pominiecie znaku przestankowego, postawienie
go w niewlasciwym miejscu lub uzycie innego znaku, niz jest wymagany
w danym miejscu.

Pierwszy typ naruszen stanowia — jak wspomniatam — przypadki,
w ktérych nie zanotowano wymaganego normami przecinka przed wprowa-

10 Zdaje sobie sprawe, ze przywolany przyklad pasowalby réwniez do innych kategorii
usterek. Przyjmuje jednak, ze blad jest efektem niedoktadnosci w notowaniu wyrazéw.
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dzajacymi zdanie sktadowe spéjnikami, takimi jak: co (Czy wiesz co znaczy,
gdy [11]), a (odkrywania a nastepnie wyolbrzymiania [IV]), ktory (Pomysty
ktore kiedys [IV]), niz (zadanie jest trudniejsze niz przypuszczalismy [VI]),
jaki (prawidtowosci jakie rzqdzq budowq wyrazéw [VIII]). Ten sam znak
interpunkcyjny czesto pomija sie réwniez w konstrukejach typu zaréwno...,
jak i (zaréwno wiersz jak i obraz [IV]), nie tyle..., ile (nie tyle jego brzydota
ile to, ze byto niepodobne do innych [IV]) oraz w wypowiedzeniach wielokrot-
nie ztozonych zawierajacych czlon z imiestowem przystéwkowym czynnym
(Omawiajqc z uczniami utwor Sofoklesa trzeba zwrocié uwage na nastepujgce
zagadnienia [IV]). Zdarzaja sie tez przypadki niewydzielania przecinkami
jednego ze zdan podrzednych ([o my$leniu magicznym:] to, co miescito sie
w gorze, byto dobre [...], to co na dole byto zte [VII]).

Mniej liczne sg natomiast sytuacje postawienia nieuzasadnionego nor-
mami przecinka przed spdojnikami typu: jako (roli twércy, jako kreatora [IV]),
czy (z zakresu techniki, sztuki, czy tez informatyki [IV]), lub wprowadza-
jacym alternatywe (poznanie budowy wyrazu, lub utrwalenie termindéw
z zakresu stowotworstwa [11]), a takze przed i w wyliczeniach (basni, legend,
i opowiesci [VII]) oraz w skrétach (itd. [I]; itp. [IX]). Ten sam znak przestan-
kowy pojawia sie ponadto przed czastkami niz oraz a laczacymi elementy
poréwnywane ze soba, jak w sformutowaniach: wazniejsze, niz wyzna-
nie mitosne [V]; wskazuje zwiqzki miedzy tragediq w Swiecie antycznym,
a tragediami w swiecie wspétczesnym [IV]11. Niezgodnie z obowiazujacymi
zasadami autorzy stawiaja rowniez przecinki przed przyimkami typu dla
poprzedzajacym informacje o celu (Urszulka zostata nazwana stowiczkiem,
dla podkreslenia jej niewinnosci [I]), a czasem notuja je w zupelnie przypad-
kowych, nieuzasadnionych zadnymi wzgledami miejscach, jak w zdaniach:
poddany licznym prébom celem, sprawdzenia uczciwosci [1]; odczytanie
przez nauczyciela, utworu T. Roézewicza [IV]; Byt nauczycielem, rysunkéw
w gimnazjum w Drohobyczu [IV]; Na podsumowanie lekcji, zadaj uczniom
pytania [VI].

Dodatkowo w omawianej kategorii bledéw zapisu nalezaloby sytuowacé
nieuzasadnione stosowanie cudzystowu. W jednym z przewodnikéw znala-
ztam zapis ,,burza moézgoéw” [IV] odnoszacy sie do techniki skojarzeniowej,
ktéra ma zostaé zastosowana na lekcji. Niestety nie wiadomo, dlaczego
autor uzyl cudzystowu stuzacego (nie tylko) w edytorstwie polskim m.in. do
wyodrebniania cytatow, form uzytych w znaczeniu innym niz podstawowe,

11 Trzeba dodaé, ze ostatni z przywolanych wyimkéw, w ktérym wyrazono jeden
z celéw lekcji, jest niejednoznaczny wskutek zastosowania formy liczby mnogiej — trage-
diami. Wyraz ten moze bowiem w przywolanym kontekécie oznaczaé zaréwno nieszczescie,
jak i gatunek literacki.
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a takze do oznaczania pseudoniméw lub sygnalizowania ironicznosci, me-
taforycznoéci (np. Podracki 1994: 35-35).

7 kolei przypadki zastosowania niewlasciwego znaku przestankowego
w przewodnikach metodycznych sg sporadyczne 1 obejmuja uzycie kropki
zamiast dywizu w sformutowaniach typu 40.dniowa [VII] (por. Kubiak-Sokdt
2007: 81) lub poétpauzy w miejscu przecinka, jak choéby w temacie lekcji:
Wielkie Dionizje — czyli jak rodzita sie tragedia grecka [IV].

4. Bledy wewnetrznojezykowe

Druga kategorie usterek zawierajaca bledy systemowe (jezykowe)
1 stylistyczne (uzycia) stanowig nieprawidtowosci wynikajace z nierespekto-
wania zasad odmiany, taczenia 1 tworzenia wyrazoéw (zob. Markowski 2006).
Frekwencja tego typu mankamentéw w analizowanych przewodnikach jest
nadspodziewanie wysoka, choé¢ niektore rodzaje pomytek sa liczniej repre-
zentowane (bledy stownikowe, sktadniowe, stylistyczne), a innych w ogdle
nie odnotowatam (usterki stowotworcze).

4.1. Bledy systemowe

Wsérod btedow systemowych odnalezionych w zgromadzonych publika-
cjach majacych poméc nauczycielowl w ksztatceniu polonistycznym znajduja,
sie nieprawidlowosci o charakterze fleksyjnym, sktadniowym, stownikowym
(wyrazowym) i frazeologicznym. Pierwszy ze wskazanych zbioréw jest naj-
skromniejszy. Nie dostrzegtam w analizowanych pracach lekseméw odmie-
nionych wedlug nieodpowiedniego wzorca lub zawierajacych niepoprawna
koncéwke. Pojawily sie natomiast przypadki wyboru niewlasciwego tematu
fleksyjnego (zadawalato [X]) oraz pozostawienia w formie mianownikowej
imion 1 nazwisk (zwlaszcza francuskich), ktore posiadaja okreS§lony para-
dygmat odmiany (por. np. Markowski 2004: 1612 1 n.; Kubiak-Sokdt 2008:
1891 n.). Chodzitoby tutaj m.in. o zapisy odnoszace sie do pisarzy oraz postaci
literackich lub komiksowych, np. piéra Michela de Montaigne [I], powiesci
Verne [1V], Charlesa Perrault [V], Hansa Christian (Andersena) [V], losy
Kajko, Kokosza i Milusia [VI].

O 1le usterki fleksyjne sa nieliczne, o tyle zbiér btedow syntaktycznych
jest zdecydowanie obszerniejszy 1 obejmuje wszystkie mozliwe podtypy.
Autorzy omawianych publikacji naruszaja bowiem zasady taczenia wyrazéw
w zakresie zwiazkéw zgody 1 rzadu, nie dostosowujac formy co do wymaga-
nych kontekstem parametréw, tj. liczby (starozyina i Herberta wersja mitu [1];
zwiqzane ze zmystem wzroku i stuchu [X]), rodzaju (popros$ dzieci, aby
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okreslili [VI]; uczniowie powinny [VII]), przypadka (w klasie nie moze byé
hatas [11]) czy cze$ci mowy (polecicé utozyé go z rozsypanki [V]). Zdarzaja sie
réwniez (wcale nie sporadyczne) sytuacje uzycia niewlaéciwych przyimkow
1 wyrazen przyimkowych (m.in. pobudzenie czytelnika do wrazliwosci [I];
nieszczesliwa z niespetnionej mitosci [I]; popros uczniow do wykonania [IV]).
Najczestsze sa jednak niepoprawne skréoty sktadniowe, w ktorych nie zostaty
formalnie dostosowane do siebie liczebnik z rzeczownikiem (podaje jeden
lub dwa przyktady [1]) czy czasownik z rzeczownikiem ([cel lekcji:] rozumie
i uzywa pojeé [IV]). Niekiedy tego typu usterki moga skutkowaé powazny-
mi ktopotami w dekodowaniu znaczenia. Wypowiedzenie Dualizm Pascala
i Kartezjusza bedzie mieé swoje odbicie w pogladach na swiat ludzi XVII wieku
i epok pozniejszych [111], w ktérym podmiot 1 orzeczenie maja, forme liczby
pojedynczej, moze zrodzi¢ w glowie poczatkujacego polonisty watpliwosci
interpretacyjne. Czy Pascal 1 Kartezjusz stworzyli teorie dualistyczna wspdl-
nie? Czy tez ich koncepcje powstaly niezaleznie, ale maja zbiezne punkty?
A moze wreszcie omytkowo zastosowano singularis, bowiem chodzi o ,,dwa
dualizmy”? W tym przypadku, aby wyeliminowa¢ wieloznaczno$é, wystar-
czyloby dokonaé drobnej korekty, nadajac poczatkowi zdania chociazby taka,
postac: Koncepcje dualizmu wedtug Pascala i Kartezjusza... Jak natomiast
rozumie¢ wypowiedzenie Symbole, ich wieloznacznosé, sq potrzebne do od-
czytywania Swiata nie tylko dawniej, ale i wspotczesnie [VII]? Czy chodzi
o moment, w ktorym odbywa sie opis uniwersum, czy tez o ,,wiek” samego
swiata? A moze chodzi o to, ze dzi$, podobnie jak w innych epokach, ludzie
potrzebuja symboli do odczytywania sensu otaczajacych ich zjawisk? Tutaj
niestety trudno udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi.

W zakresie usterek sktadniowych sytuowaé nalezy (réwniez licznie
reprezentowane w zgromadzonych przewodnikach) sformutowania niepo-
prawne pod wzgledem szyku, ktéry — cho¢ swobodny w jezykach fleksyjnych —
winien spelniaé pewne zwyczajowo przyjete reguly (zob. np. Szober 1959;
Sliwinski 1982; Saloni, Swidzinski 1985; Buttler [et al.] 1987). Oczywiscie
ze wzgledéw stylistycznych czy ekspresywnych kolejnosé cztonéw moze by¢
nietypowa (Duszak 1986), jednak niektore odstepstwa w tym zakresie moga,
skutkowaé powaznymi utrudnieniami w interpretacji zdania, a wowczas
sq one po prostu niedopuszczalne (por. Zawilska 1997). Wérdd tego typu
uchybien nalezaloby sytuowaé m.in. separowanie przydawki przymiotnej
od wyrazu okre§lanego, z ktérym taczy go zwiazek zgody (Mlodziez wybiera
ambitnq i oryginalng dla ekspresji wtasnych mysli forme eseju [1]), stawia-
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nie zaimka zwrotnego w pozycji finalnejl? (ktére zachowania [...] podobajq
im sie [VI]) czy okolicznika sposobu miedzy orzeczeniem a okreslajaca go
partykula przeczaca (wcale nie feministycznie podchodzi do tematu [I]).
Niekiedy autorzy w niewtasciwych miejscach lokalizuja réwniez sktadniki
spéjnikéw zlozonych. Przyktadem moze byé wypowiedzenie Pozwoli to
swobodnie a jednoczesnie z nalezytq uwagqg odniesé sie zaréwno do frag-
mentu utworu, jak tez efektywnie wykorzystaé informacje pozaliterackie [IV],
w ktérym czlon zaréwno powinien znalez¢ sie przed bezokolicznikiem. Liczne
sa takze inne konstrukeje, w ktorych nietypowe usytuowanie wyrazoéw za-
burza harmonie. Trudno wszak uznac za ptynne chocby takie wyimki: dwa
obok siebie prowadzone monologi [I]; [o tragedii Antygona:] Powstato wiele
do niej nawiqzan oraz kontynuacji [IV]; [o neologizmach:] Mimo braku ich
w zyciu i stownikach... [IV]).

Jak wspomnialam, naruszenia w zakresie szyku moga powodowacé
powazne klopoty interpretacyjne. Czego (i od kogo) miatl sie dowiedzieé
bohater dziel Sofoklesa, skoro autor przewodnika formuluje nastepujace
zdanie: Przewodnik Chéru radzi Edypowi, aby zapytat o przesztosé wieszcza
Tyrezjasza [VII]? Czy Edyp miat ustali¢ dotychczasowe losy wrozbity, czy tez
uzyskaé od niego informacje o czyich$ (a moze swoich?) do§wiadczeniach?

Ponadto wéréd usterek sktadniowych sytuowaé nalezy rzadko spoty-
kane w skompletowanych pracach zapozyczenia sktadniowe (WypowiedZz
literacka, ktora zdaje sie by¢ popisem erudycyjnym [IV]) oraz wypowiedzenia
z niepoprawnie uzytym imiestowowym réwnowaznikiem zdania (fworzqc,
by cieszy¢ przyjaciot [I111]).

Kolejna, chyba najliczniejsza grupe nieprawidlowosci pojawiajacych sie
w polonistycznych przewodnikach metodycznych stanowia bledy stownikowe
(wyrazowe), ktore polegaja — najogdélniej rzecz uymujac — na wyborze lekse-
mu nieadekwatnego do kontekstu lub tez na taczeniu stéw semantycznie
do siebie niepasujacych. Co zaskakujace, autorom analizowanych publika-
¢ji zdarza sie konstruowanie sformutowan zawierajacych wyrazy, ktérych
znaczenie w danym otoczeniu jezykowym znacznie odbiega od zwyczajowo
mu przypisywanego. Przykladami niech bedq chociazby wyrazenia piekna
politura obrzedu pogrzebowego (1] czy donatorzy (tzw. pomocnicy gtownego
bohatera) [I], w ktérych rzeczowniki politura i donator pojawily sie z blizej
nieokre$lonych przyczyn. Nie wiadomo wszak, jak do ceremonii grzebania
ciala ma sie preparat stosowany w meblarstwie (np. Dunaj 2007: 487), ani

12 Tego typu nieprawidlowoéé wynika z przypisywania pod wplywem jezyka rosyjskie-
go zaimkowi sie niezmiennej pozycji wzgledem czasownika (zob. Jodlowski 1976; Zawilska
1997; por. Kubiak-Sokét 2007: 257).
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dlaczego ofiarodawca, darczynca, fundator ma by¢ réwnoznaczny z pomoc-
nikiem (zob. Dubisz 2003 [1]: 658). Innym przykladem zastosowania stowa
w niewlaSciwym znaczeniu jest uzycie terminu interdycyplinarnosé i form
od niego pochodnych w wyimkach: Interdyscyplinarny charakter wierszy
(tematyka korespondujqca z innymi dziedzinami sztuki) [I], catoSciowe
spojrzenie na literature, myslenie konkretami i nawiqzaniami, uwzglednie-
nie korespondencji sztuk (tzw. interdyscyplinarnosci) [I]. W przywotanych
sformutowaniach usterka leksykalna wyczerpuje znamiona powaznego btedu
rzeczowego. Intedyscyplinarnos$é to — najogdlniej rzecz ujmujac — taczenie
zagadnien pochodzacych z r6znych dziedzin nauki, rozmaitych metodologii,
technik badawczych (np. Dubisz 2003 [1]: 1228), nie za$ powiazania (gléwnie
tematyczne) miedzy rozmaitymi dzietami sztuki. Tego typu zwiazki okre-
§la sie mianem intertekstualnosci. Mozna przyjaé (na korzy$é autora), ze
omawiana nieprawidlowos¢ jest efektem pomieszania terminéw podobnych
brzmieniowo 1 formalnie. Takie mylenie stéw zdarzalo sie twoércom tekstow
metodycznych kilkukrotnie, o czym §wiadcza, zapisy typu: formistyczna (lub
strukturalna) analiza dzieta [1], zachowania preferowane w tekstach rene-
sansowych [III]. W tych fragmentach piszacy powinni raczej uzy¢ leksemow:
formalny, bowiem przymiotnik formistyczny utworzony zostat od nazwy
jednego z kierunkow w sztuce (np. Dubisz 2003 [1]: 931), oraz propagowany,
bo zachowania preferowaé¢ moga, autorzy, a nie ich dzieta. Innym przyktadem
w tej kategorii nieprawidtowos$ci moze byé wyrazenie inspiratorka mitosci
i wyznan mitosnych Romea [I]. Mozna dyskutowadé, jaki wyraz powinien
zastapi¢ w tym wyimku rzeczownik oznaczajacy osobe podsuwajaca pomyst,
sugerujaca, bedaca impulsem do dziatania (np. Markowski 2004: 343), ktéry
raczej nie jest odpowiedni w odniesieniu do bohaterki dramatu Szekspira.

Spora grupe bledow leksykalnych stanowia naruszenia w zakresie laczli-
woécl (por. np. Medak 2011). Przykladami niech beda, sformutowania: wyniesé
z gimnazjum dos$é¢ szerokq znajomosé [VII] (zam. wiedze); przydaé rodzicom
miano [VII] (zam. nadaé); z wiedzy, kiorq uzyskaliscie na lekcjach [VII]
(zam. zdobyliscie); opanowanie na pamieé¢ [VIII] (zam. nauczenie sie) (np.
Dubisz 2003 [2]; Markowski 2004). Niekiedy usterki tego typu moga by¢
rezultatem niewlaéciwych skrétéw skladniowych, jak w sformutowaniu
jechaé dylizansem pocztowym i promem [V], z ktérego wynika, ze wodnym
srodkiem lokomocji nie plynie sie, a jedzie.

W efekcie niepoprawnego taczenia stéw powstaja pleonazmy, ktérych
w zgromadzonych publikacjach réwniez nie brakuje. Autorzy pisza
o introwertyku zamknietym w sobie [I], genezie powstania'3 [I1I], osobie pi-

13 Dodam, ze autorowi nie chodzilo o konflikt zbrojny.
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lota [V], osobie podmiotu [X], fantastycznych marzeniach [VIII] czy terminie
jezykowym1* [I], powtarzajac w czlonie okresélajacym te sama tresé (por.
Buttler 1978). Zdarzaja, sie ponadto tautologie, czyli wspélrzedne zestawie-
nia wyrazow lub wiekszych struktur o identycznym znaczeniu, typu: istotne
i wazne dla idei [VII]; rzadzi nim [zyciem] traf i przypadek [VII]; problem [...]
jest wiecznie aktualny i bedzie istniat do korica trwania ludzkosci [VII]; jest
bardzo przystojny i wyjqtkowo urodziwy [X].

Wydawatoby sie, ze w zwiazku z dbaloscig autoréw o styl wypowiedzi,
nie znajdziemy w przewodnikach sformutowan slangowych ani stéw mod-
nych, naduzywanych zwlaszcza w mediach. I rzeczywiscie, nie zanotowalam
tego typu form. Dostrzegtam jednak nowy wyraz-wytrych pojawiajacy sie
w réznych kontekstach, zastepujacy szereg lekseméw, ktore z powodzeniem
mozna byloby uzy¢ w danym miejscu. Mam tu na my$li czasownik ukazaé
wystepujacy chociazby w takich sformutowaniach: Prébujemy ustalié, czemu
stuzyty misteria w starozytnosci oraz ukazaé ich zwiqzek ze wspotczesnymi
obrzedami, np. dozynkami [IV]; Lektura utworéw H.Ch. Andersena |...] uka-
zuje rozmaite relacje miedzy ludzZmi [V]; Lekcje rozpoczynamy od swobodnych
wypowiedzi uczniow ukazujqcych, jak rozumiejq stowo ,pamietnik” [IX].
Przywolane przyklady dowodza, ze wspomniane verbum, opatrywane
w stownikach kwalifikatorami ksiqgzkowy (Markowski 2004: 1229) lub rzadki
(Dunaj 2007: 737), zastepuje — zgodnie zresztg ze swym znaczeniem stow-
nikowym — caly szereg stow: pokazaé, wykazaé, charakteryzowaé, opisac,
przedstawiad, ilustrowadé itd.

W przewodnikach metodycznych, ktore znalazlty sie w probie badawczej,
stosunkowo niewiele jest bledéw frazeologicznych, ktére na ogét maja cha-
rakter modyfikacji wymieniajacych (por. Baba 1986: 22-29). Przykladem
niech bedzie zespolenie szczesliwi czasu nie mierzq [1], w ktérym zastapiono
czasownik liczyé w formie osobowej. Rzadkie sa natomiast innowacje regu-
lujace polegajace na zmianie postaci gramatycznej sktadnika, ktére repre-
zentuje zespolenie klqé jak szewcy [I]. W grupie usterek frazeologicznych
sytuowaé wypada rowniez sformutowanie uwazany potocznie za tworce [1],
ktore powinno raczej przyjaé postaé utrwalonego w polszczyznie wyrazenia
powszechnie uwazany za... (por. Dubisz 2003 [3]: 474).

Sporadycznie zdarzaja sie przypadki nieumiejetnego uzycia spetryfi-
kowanych konstrukeji stownych, ktore pod wptywem kontekstu ulegaja
defrazeologizacji. W projekcie metodycznym po$wieconym omowieniu opo-
wiadania Noelka Malgorzaty Musierowicz pojawia sie zdanie: Uczniowie

14W tym przypadku btad mégl powstaé wskutek wyboru niewlaéciwego przymiotnika —
Jezykowy zam. jezykoznawczy.
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powinni doj$¢ do wniosku, ze nastroj Bozego Narodzenia sprzyja ludzkim
odruchom [IV]. Mamy tutaj oczywiScie nawiazanie do ustabilizowanego
w jezyku polskim zwrotu mieé ludzkie odruchy, jednak sposob sformutowania
zdania moze budzi¢ watpliwosci, czy chodzi o dobre postepowanie czy tez
o reakcje organizmu (por. Dubisz 2003 [3]: 1174). Niekiedy nawet utrwa-
lone w polszczyznie polaczenia ulegaja w tekstach catkowitej degradacji.
Przyktadem moze by¢ zdanie informujace, ze ptynace z utworu wnioski moéwiq,
o losie, cztowiek nie jest jego panem [VII]. Ewidentne jest tutaj nawigzanie
do przystowia Kazdy jest kowalem swojego losu (Ktosinska, Sobol, Stankie-
wicz 2005: 185), jednak nie tylko zastapiono poszczegélne wyrazy, modyfi-
kujac znaczenie catosci (kazdy — cztowiek; kowalem — panem; swojego —
Jjego), ale tez zmieniono ich szyk 1 forme gramatyczna, (losu — losie). Podobnie
trzeba rozpatrywaé wypowiedzenie Z jakim przestajesz, takim sie stajesz
[IV] bedace powazna transformacja innej znanej paremii, ktora w wersji
oryginalnej brzmi Kto z kim przestaje, takim sie staje (Klosinska, Sobol,
Stankiewicz 2005: 416).

4.2. Bledy stylistyczne

Grupa btedéw stylistycznych wyekscerpowanych ze zgromadzonych pu-
blikacji stanowi obok usterek wyrazowych jedna, z najliczniejszych 1 pomijam
tuta) przypadki powtorzen. Sformutowan, w ktérych nie zostaly zachowane
zasady jasno$ci, prostoty 1 zwiezloéci, jest niestety wiele w analizowanych
pracach. Czy mozna wszak uznaé za jednoznaczne, nierodzace interpre-
tacyjnych dylematéw wyrazenie: stylizacja — sztuczny zabieg literacki [1]?
Co mial na my$li autor, piszac, ze Salome to réwniez czesty motyw inspi-
racji w sztuce i poezji przetomu XIX i XX wieku [I] — to, ze wspomniana
postac¢ byta dla artystow impulsem do tworzenia, muza, a moze tematem
ich dziel? Z kolei w zdaniu uczen rozumie potrzebe stosowania zwiqzkow
frazeologicznych celem bogacenia jezyka [IV] chodzi o rozwijanie idiolektu
mlodego czlowieka czy polszczyzny w ogdle? Jaka jest réznica semantyczna
miedzy rozwijaniem a doskonaleniem, skoro czytamy o rozwijaniu dosko-
nalenia pracy z tekstem [VII]? Czym charakteryzuja sie filozofia statycznej
wegetacji ziemianskiej [I] 1 sSrodowisko [...] wiekowe [I]? Na czym polegaja
¢wiczenia zapoznajqce praktycznie z zagadnieniem [VII]? I wreszcie jakim
rodzajem sprawnoéci jest umiejetnosé analizy wyciggania wnioskéw [VII]?
Takie pytania niestety mozna mnozy¢.

Usterki stylistyczne wynikaja czesto ze skrétow mysSlowych, ktorych
skutkiem sa wypowiedzi typu: [dziewczyna] w lusterku rozczesuje witosy [111];
[uczen potrafi] odwotaé sie do innych poetéw [utwordéw?], ktorzy glosili
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afirmacje zycia [IV]; sposob [uksztaltowania] wypowiedzi poetyckiej [VII];
analiza dzieta analogiczna do lekcji [?] z ,,Dziejéw Tristana i Izoldy” [1];
Elektra z tragedii Sofoklesa pod tym samym tytutem [I]. W przewodnikach
majacych utatwié poloniScie prace dydaktyczna nie brakuje tez sformutowan
nielogicznych, a za takie uznaé nalezy wyrazenie literalna [...] metaforyczna
charakterystyka [I] lub fragment zdania jezeli stowniki nie pomogaq (a nie
pomoga) [IV]. Rowniez w takich kategoriach trzeba rozpatrywaé charakte-
rystyke, w ktérej najpierw czytamy: Czy Jan Brzechwa [...] przypominat
swojq kaczke — dziwaczke [sic!]|? Chyba nie, a kilka zdan nizej, w tym samym
akapicie: Mozna powiedzieé: ,,taka to byta [z niego] dziwaczka” [V].

Niekiedy wieloznaczne sformutowania moga implikowaé zréznicowane
wyobrazenia na temat projektowanego procesu dydaktycznego i1 zadan
zalecanych do realizacji. W konspekcie lekcji, w ktérym autor proponuje
wykorzystanie przygotowanych przez uczniow komiksow [IV], moze cho-
dzi¢ z jednej strony o zebranie przez mtodego cztowieka okres§lonego typu
tekstow (umiejetno$é gromadzenia informacji) lub o stworzenie historyjki
obrazkowej, co wymaga od gimnazjalisty nie tylko wiekszego nakladu pra-
cy, ale tez wiedzy genologicznej, szeregu sprawnosci jezykowych, a nawet
zdolnosci plastycznych.

Nie znajduje natomiast argumentéw uzasadniajacych formutowanie
wskazowek interpretacyjnych w odniesieniu do terminéw 1 zespolen wyrazo-
wych, ktére sa w swej wymowie jednoznaczne, jak w wyimkach: miat widoki
(plany) na przysztosé (1], alegorycznym (majacym dodatkowe, domysine,
znaczenie) utworem jest... [V] czy analiza poréwnawcza doszukujqca sie
analogii w wierszach [I]. Nie sposob takze ocenié¢ przydatnosci w realizacji
programu nauczania zdania Jest to legenda, zatem tekst, ktory nalezy prze-
czytaé [I] czy naznaczonego btedem logicznym idem per idem wyja$nienia
znaczenia rzeczownika donkiszoteria: postawa Zyciowa, sposob postepowania
wtasciwy donkiszotowi,; donkiszotyzm [IV].

7 uczciwosci 1 ku przestrodze przywolam réwniez kilka wypowiedzen
zakrawajacych wrecz o humor zeszytéw szkolnych: Obiektywne byto wyjscie
i byty widoki [I]; [o Wenus z Willendorf:] Jej rola sprowadza sie do roli matki
i 2ony, czyli biologicznego aspektu Zycia kobiety [1]; A wiec to nie Edyp, ale
Jego sen pozwolit mu czy po prostu sprawit, ze Edyp pokonat Sfinksa, zostat
mezem Jokasty i wladcq Teb [II1]; To jakby dwa obok siebie prowadzone
monologi dwdch podmiotéw mowiqcych, stad polifonicznosé wiersza = wie-
logtosowosé, rownolegtosé dwéch monologéw mowiqceych jakby w roznych
(rozny kontekst) jezykach [1]; Dyskusja wokét przyczyn ucieczki tworcéw do
tematu arkadii [111]; Ilustracja jest czarno-biata, jednak przewazajq tu jasne
kolory, mozna przypuszczad, ze dziewczyna w ogrodzie ubrana jest w biatq
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suknie, co harmonizuje z kolorem dworu i nieba [VII]; [...] pisarz zwiedzit
ruiny Pompei, miejsca, ktore od wiekow martwe, zachwycito go swoistq
Zywotnosciq pozostato$ci miasta [VII]; [o Pigmalionie:] Nie mdgt jednak
rozkoszowacé sie mitosciq, poniewaz byta tylko rzezbq. Jednak taskq Afrodyty
posag zostatl ozywiony, by staé sie przysztq zonag Pigmaliona i paniq Cypru [1];
Mtodzi, szukajqc szerokiego oddechu, wyjezdzali na Zachéd, gtownie do
Paryza [...] [X].

5. Podsumowanie

Skuteczno$é¢ edukacji — jak wspomniatam na wstepie — zalezy od wla-
$ciwej organizacji dziatan i ich prawidtowego wykonania. W tych dazeniach
fundamentalne znaczenie ma przygotowanie merytoryczne (wiedza, umie-
jetnosci 1 kompetencje zwiazane z dang dyscyplina) 1 metodyczne (zdolnosci
projektowania procesu edukacyjnego oraz efektywnego 1 atrakcyjnego dla
ucznia osiggania jego zalozen) (np. Rusek 2004: 52). Im te sktadniki beda
,pelniejsze 1 bogatsze [...], tym wieksze szanse ma jej posiadacz (nosiciel) na
skuteczna realizacje wszystkich zadan 1 zamiaréow” (Kowalikowa 2004: 100;
por. Jogtowska 1991). W osiaganiu takich sprawnosci pomocna jest m.in.
szeroka gama rozmaitych publikacji zawierajacych propozycje, rozwiazania,
wskazowki 1 pomysly majace (w zatozeniu) doprowadzié¢ nauczyciela do
sukcesu dydaktycznego.

Analiza reprezentatywnego zbioru przewodnikéw metodycznych do
ksztalcenia polonistycznego wykazata, ze cze$¢ z nich jest wadliwa pod
wzgledem jezykowym!®. W opracowaniach, ktére maja pomagaé zaréwno
w planowaniu przedlekcyjnym (Arends 1994: 88), jak i w realizacji zatozen
podstawy programowej 1 programu nauczania, znajduja, sie niemal wszystkie
mozliwe typow btedow, jakie moga zostaé popelnione w tekscie pisanym.
Przewazaja usterki sktadniowe, stownikowe 1 stylistyczne, znikoma jest ilos¢
nieprawidlowosci fleksyjnych!®, natomiast niepoprawnych konstruke;ji sto-
wotworczych nie odnalaztam. Szczegdlnie razace sa zapisy nierespektujace

15 Trzeba tez zaznaczyé, ze w analizowanych przewodnikach usterkom towarzysza
specjalistyczne terminy, formy rzadkie (tezauryzacja [1], konterfekt [I]) i wtrety obcoje-
zyczne, gtéwnie tacinskie (captatio benevolentiae [I], topos hybris [I], locus amoenus [I],
auctorias [I], aurea mediocritas [I]), co wypada rozpatrywaé¢ w kategoriach stylistyczne;j
niejednorodnoéci tego typu publikacji.

16 Nie przedstawiam w tym miejscu szczegétowych danych procentowych. W niniej-
szym tekécie chciatam bowiem zwrécié uwage na rodzaje nieprawidlowosci w wybranym
losowo, reprezentatywnym zbiorze przewodnikéw, nie za$ na frekwencje poszczegdlnych
typow usterek czy istniejace miedzy nimi proporcje. Co wiecej, zwiekszenie proby badawczej
skutkowatoby zmiana wskaznikéw, dlatego zestawienie statystyczne uznatam za zbedne.
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norm ortograficznych i interpunkcyjnych. Ilo§¢ uchybien, jakie moga pojawié
sie w jednej publikacji, jest wrecz niewiarygodna, choé trzeba podkreslié, ze
prace te zawieraja naprawde cenne rozwigzania, ktore mozna z powodzeniem
wykorzystywac w praktyce szkolnej.

W obliczu wciaz zbyt mato efektywnego ksztalcenia jezykowego na
réznych poziomach edukacji bledy w omawianych tu opracowaniach nie
swiadcza dobrze o osobach majacych wplyw na ksztalt ksigzki w procesie
wydawniczym. Naturalnie mozna wybaczy¢ drobne usterki, ktére poja-
wiaja sie okazjonalnie, thumaczac je zwyklym przeoczeniem czy btedem
druku. Oczywistym jest, ze nie ma ksigzek idealnych. Nie mozna jednak
szukaé usprawiedliwienia dla tworcow publikacji, w ktérych az roi sie od
niepoprawnych sformutowan; w ktérych wiecej jest stron z tekstem wadli-
wym pod wzgledem jezykowym niz zapisanych zgodnie z obowigzujacymi
zasadami. Autorami przewodnikéw metodycznych czy scenariuszy lekcji
sq przeciez (wydawaloby sie) specjaliSci, wspomagani w dodatku nierzadko
przez redaktoréw merytorycznych, co powinno do minimum redukowac ilosc¢
nieprawidlowosci (por. Godyn 1999: 210). Szczegdlnie niepokojacy jest fakt,
ze niepoprawnoséci nie tylko wykraczaja poza reguly jezykowe 1 raza $wia-
domych uzytkownikéw polszczyzny, ale przede wszystkim moga przektadac
sie na skuteczno$¢ pracy dydaktycznej, tj. na efekty ksztatcenia. Obcowanie
nauczyciela z antywzorem utrwalonym w — badz co badz — materiatach
pomocniczych moze skutkowaé powielaniem bledu w praktyce szkolne;j
(por. Wisniewska 1986). Konspekt zaje¢ nie jest przeciez narzedziem ode-
rwanym od rzeczywisto$ci (por. Potturzycki 1999: 202) — znajdujace sie
w nim zapisy ukonkretniaja sie w przestrzeni klasowejl’. Z kolei uczen moze
przyswajac i reprodukowac odbiegajace od norm wypowiedzi nauczyciela, co
stoi w skrajnej sprzecznosci z celami edukacji zdefiniowanymi szczegdtowo
w podstawie programowe]j (zob. Synowiec 1999: 117-118; 1997: 225-232;
por. Madejowa 1994). Co wiecej, korzystanie z tak niedoskonatych przewod-
nikéw moze prowadzié¢ do obnizenia kompetencji nauczyciela, do mylnych
wyobrazen na temat zasad uzycia jezyka, a — co gorsza — do ,,obojetnosci na
niektére btedy [...] uczniéw, braku korekeji tych btedow 1 niepodejmowania
dziatan zapobiegawczych” (Krzyzyk, Synowiec 2011: 189; por. Kowalikowa
2006; Rypel 2009), a to stawia pod znakiem zapytania zasadno$¢ powierzania
takiej osobie stanowiska polonisty w jakiejkolwiek placowce oSwiatowe;.

17 Qczywiscie konspekt czy scenariusz lekcji maja charakter modelu, ktéry kazdorazo-
wo moze konkretyzowaé sie w sposob odbiegajacy (nie tylko) w szczegdtach od zaplanowa-
nego schematu. Jak zauwazyta m.in. Bozena Chrzastowska (2003: 556), wielkie znaczenie
w realizacji planu maja takie czynniki, jak: zachowanie uczniéw, ich przygotowanie do
lekcji czy zaangazowanie.
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Czy mozna zatem uniknaé wprowadzania na rynek wydawniczy prze-
wodnikéw metodycznych zawierajacych niepoprawne sformulowania czy
usterki ortograficzno-interpunkcyjne? Sadze, ze jest kilka rozwigzan, ktore
— zwlaszcza w kontekScie dokonujacych sie obecnie zmian systemowych —
warto byloby rozwazy¢. Truizmem bedzie stwierdzenie, ze poprawno$é me-
rytoryczna, metodyczna 1 jezykowa tego typu publikacji zalezy od poziomu
kompetencji samego autoral8. Twoérca poradnikéw dydaktycznych bedacy
nierzadko nauczycielem winien wiec nieustannie sie rozwijac¢, studiujac
prace naukowe 1 popularnonaukowe czy obcujac z literaturag piekna. Winien
tez kontrolowac¢ swa wiedze, korzystajac chociazby z internetowych poradni
jezykowych czy wymieniajac uwagi i doé§wiadczenia z innymi polonistami.
Uwazam, ze przyjety chociazby w $rodowisku naukowym zwyczaj kon-
sultowania napisanej pracy z kolegami po fachu moéglby staé sie réwniez
w przypadku przewodnikéw metodycznych rozwigzaniem godnym polecenia.
By¢ moze nalezatoby rowniez przemys$le¢ zalecenie obowiazkowego recenzo-
wania tego typu publikacji na etapie wydawniczym, co mogloby przyczynié
sie do podniesienia poziomu nie tylko jezykowego, ale i merytorycznegol®.
Zanalizowane opracowania nie sg wolne nawet od btedéw rzeczowych, kto-
rych przyktadami moga by¢ wyréznianie stylu jezykowego obok stylu funk-
cjonalnego [I], nazwanie czterowersu terminem kwadryna (zam. kwartyna)
[X] czy tez informacja, ze Kubusia Puchatka napisat Alan Artur Milne [V],
podczas gdy drugie imie autora to Aleksander. Sadze, ze korzystnym roz-
wigzaniem byloby takze sporzadzanie raportéw dotyczacych jakoSci tego
rodzaju prac metodycznych na wzér wydawanych od 2002 r. przez Komisje
Polskiej Akademii Umiejetnosci opinii na temat podrecznikéw szkolnych
(np. Chomicki 2011). Moze nawet nalezatoby rozwazy¢ powotanie osobnego
gremium czy wydanie ministerialnych rozporzadzen, ktére nie pozwolityby
na wypuszczenie na rynek ksiegarski przewodnika naznaczonego niedostat-
kami merytorycznymi czy jezykowymiZC. Przede wszystkim jednak niezbedna

18 Anna Janus-Sitarz (2008: 21) zwraca uwage, ze wydawca moze ograniczaé¢ autora
publikacji wykorzystywanych w praktyce dydaktycznej. Sadze jednak, ze twérca ksigzki
ma zawsze ostateczne stowo co do ksztattu pracy, pod ktéra sie podpisuje.

197 przewodnikéw metodycznych, ktére znalazty sie w prébie badawezej, tylko nielicz-
ne zostaly poddane recenzji (np. Ziétkowska-Sobecka 2000; Gorska, Kozuszko, Sekulska
2001), o czym informuja notki na stronach redakcyjnych. Niestety nie zawsze opinie te
pozwolity wyeliminowaé niedociagniecia jezykowe.

20 Takiej kompleksowej ocenie podlegaja podreczniki szkolne, co wymuszaja prze-
pisy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie do-
puszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. poz. 909). W tym akcie prawnym
okreslono bowiem, ze éw $rodek dydaktyczny musi zostaé pozytywnie zaopiniowany przez
rzeczoznawcoéw analizujacych zaréwno warstwe merytoryczno-dydaktyczna, jak i1 ksztalt
jezykowy.
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jest solidna redakcja realizowana na etapie wydawniczym. Wiekszo$é
z publikacji, z ktérych pozyskatam prezentowany w niniejszym tekscie mate-
riat egzemplifikacyjny, najprawdopodobniej nie zostala poddana korekcie?!,
a ta pozwolilaby — jak sadze — na eliminacje czeéci usterek?2.
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Summary

The article discusses some issues related to correctness (in the area of orthography,
punctuation, inflections, vocabulary, phraseology, syntax and stylistics) of teaching guides
including lesson plans for Polish. On the basis of a few randomly selected publications some
most frequent mistakes in such type of guidance materials have been described, leading to
the conclusion that mistakes in the publications meant to provide a helpful aid in teaching,
especially their lack of clarity and ambiguities, do not only disrupt fluent reception and are
evidence of the author’s lack of competence or the carelessness of the proofreader. They
also cause the situation in which their recipient, the teacher of Polish, who encounters an
inaccurately written text could have major difficulties in understanding the author’s intention.
It may result in a need to plan the lesson independently, which makes the guide fail to fulfill
its role.
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1. Pojecie kompetencji miedzykulturowej

Wydarzenia ostatnich miesiecy zwiazane z naptywajacymi do Europy
falami uchodzcéw moga budzié refleksje o tym, ze — jak twierdzi Zygmunt
Baumann — zyjemy w ,,pltynnej nowoczesnoéci” (Baumann, 2006), czyli rze-
czywistosci, w ktérej nic nie jest stale, ktorej zmiany napawaja niepewnoscia,
gdy ta nowoczesno§é niejednego zawodzi brakiem stabilnoéci. I cho¢ taka
plynna rzeczywisto$é nie jest w historii niczym nowym, to jednak wymaga
wiedzy, §wiadomosci 1 postaw, ktore pozwola na jej rozumienie oraz odnale-
zienie w niej wlasnego miejsca. Lekcja jezyka obcego moze 1 powinna w tym
kontekscie staé sie miejscem nabywania takiej wiedzy 1 $wiadomoéci, dzieki
ktérym ksztaltuja sie postawy pozwalajace na spoleczne funkcjonowanie
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w stale zmieniajacym sie $wiecie. Ksztaltowanie kompetencji miedzykultu-
rowejl staje sie zatem jednym z jej kluczowych zadan.

Ten aspekt nauczania 1 uczenia sie jezykow obcych stat sie przedmiotem
teoretycznych rozwazan 1 badan empirycznych wielu naukowcéw. W polskiej
glottodydaktyce podsumowali je w swoich publikacjach np. Mackiewicz
(2005), Badura (2007), Torenc (2007), Btazek (2008), Mihulka (2012), Zydek-
-Bednarczuk (2015). Na potrzeby niniejszego artykulu przyjmuje rozumienie
kompetencji miedzykulturowej za Anna Jaroszewska (2015) jako

[...] wyspecjalizowane narzedzie poznawcze, umozliwiajace czlowiekowi/ludziom

bezkonfliktowe przekraczanie barier kulturowych, realizowanie okreslonych celow
1 zaspokajanie konkretnych potrzeb na drodze wspdtpracy i dialogu. Kompetencja

Wzbudza pozytywne reakcje 1 postawy wobec tej innosci: zrozumienie, tolerancje
1 akceptacje. Pozwala przetamywac stereotypy kulturowe, zwlaszcza te nacechowa-
ne negatywnie. Jej posiadanie jest warunkiem sine qua non miedzykulturowosci.
(Jaroszewska 2015: 61)

Kompetencja miedzykulturowa, zaliczana do kompetencji kluczowych,
manifestuje sie poprzez:

e obcojezyczng kompetencje komunikacyjna, ktora opiera sie na kompeten-
cjach jezykowych,

e wiedze o kulturze wlasnej, ojczystej 1 interlokutora,

e postawy, np. zainteresowanie, otwartos¢, gotowosé do kontaktu z innoscia/
obcoécig kulturowa,

e gotowo$¢ do powstrzymania sie od wartoSciowania kultur — tak wlasnej,
jak 1 innych/obcych,

e umiejetno$¢ interpretacji, objasniania przejawdéw obcej kultury 1 odnoszenia
jej do kultury rodzimej,

e umiejetnosé zdobywania wiedzy o innej/obcej kulturze,

e krytyczna §wiadomos§é kulturowa, pozwalajaca oceniaé¢ wartosé 1 poglady
w kulturze rodzimej 1 innej/obcej (tamze, 61).

Jaroszewska stawia retoryczne pytanie, czy w kazdej sytuacji i na
kazdym poziomie nauczania priorytetem edukacji obcojezycznej winno byé
rozwijanie kompetencji miedzykulturowe;j, 1 konfrontuje je z krytyczna ocena,
gotowosci polskiego systemu edukacyjnego do rzeczywistego zaangazowania
sie w ksztatcenie miedzykulturowe przysztych pokolen w konteksécie bieza-
cych, globalnych przemian spoteczno-kulturowych (tamze, 61-65). Pytanie
to jest aktualne takze dla badania, ktérego wyniki zostang przedstawione
w dalszej czeSei artykutu.

1 W niniejszym artykule przymiotniki ,,miedzykulturowy” i ,interkulturowy” nalezy
rozumie¢ jako synonimy.
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2. Cele ksztalcenia miedzykulturowego

Waznym dokumentem, ktory szeroko omawia edukacyjne cele ksztatl-
cenia miedzykulturowego (wiedze deklaratywna i proceduralna), jest Euro-
pejski system opisu ksztatcenia jezykowego [ESOKJ] (2003: 21-26, a takze
96). W kontekécie umiejetnoéci miedzykulturowych szczegélnie przydatna
moze okazacé sie refleksja pedagogiczna na temat rdl i funkeji posrednika
kulturowego, jakie beda, spetniaé uczacy sie, ktore z nich nalezy im przybli-
zy¢ oraz ktore z nich powinni umieé spelniaé, a takze przy jakich okazjach
uczacy sie beda wystepowaé w roli posrednika kulturowego (tamze, 97).

W polskim systemie o§wiaty cele ksztalcenia okresla Podstawa progra-
mowa (DzU 2012 poz. 977). Ksztalcenie kompetencji miedzykulturowej zupet-
nie pomija inny dokument, mianowicie Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli i innych form wychowania przedszkolnego
(por. DzU 2014 poz. 803). W nauczaniu wczesnoszkolnym na I etapie eduka-
cyjnym, a takze na II etapie edukacyjnym pojawiaja sie juz zalecenia, ktore
ukierunkowane sa na ksztaltowanie postaw spotecznych, w tym ,,postawy
poszanowania tradycji 1 kultury wtasnego narodu, a takze postawy posza-
nowania dla innych kultur i tradycji. Szkola podejmuje odpowiednie kroki
w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji” (tamze, 10). Zaleca sie takze,
aby nauczanie jezyka obcego mialo na celu, oprocz rzecz jasna umiejetnosci
jezykowych, ksztaltowanie postawy ciekawosci, tolerancji i otwarto$ci wobec
innych kultur (por. tamze, 56).

Podobne cele ogdlne zapisano takze w Podstawie programowej ksztal-
cenia ogolnego w gimnazjum (por. tamze, 314). Ponadto w opisie tresci
nauczania 1 umiejetno$ci (wymagan szczegdtowych) oczekuje sie, aby uczen
postugiwat sie zasobem Srodkéw jezykowych: leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych, umozliwiajacym realizacje pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie okreélonych tematow, a jednym z nich sa ele-
menty wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego (wyréznienie — A.D.J.)
oraz tematyki integracji europejskiej. Innym wymaganiem szczegdtowym
jest postulat, aby uczen posiadal §wiadomo$é jezykowa (np. $wiadomosé
podobienstw i r6znic miedzy jezykami) (tamze, 90 i nn.).
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3. Perspektywa uczacego sie

Kazimiera Myczko (2005), Minna Mijala (2011) 1 Marta Torenc (2007)
zwracaja uwage na fakt, ze rozwijanie kompetencji miedzykulturowej ma
charakter indywidualny, a podstawe tego procesu tworza zawsze wlasne
do$wiadczenia. Projektowanie ksztattowania kompetencji miedzykulturowej
w kontekscie szkolnym nalezy zatem postrzegac jako proces towarzyszacy
indywidualnemu rozwojowi uczacego sie zaréwno w wymiarze spotecznym,
jak 1 poznawczym oraz emocjonalnym. Jego indywidualne do$wiadczenia
w komunikacji miedzykulturowej, predyspozycje 1 zainteresowania kul-
tura krajow jezyka docelowego beda bowiem wplywaé sprzyjajaco lub tez
ograniczajaco na rozwijanie kompetencji miedzykulturowej. Z tego wzgledu
podmiotowa perspektywa uczacego sie jest istotnym aspektem koncepcji
rozwijania kompetencji miedzykulturowej (Myczko, 2005: 32-33). Marta
Torenc podsumowuje ten sam aspekt w nastepujacy sposob:

7 zalozenia, 1z kompetencja miedzykulturowa jest wlasnoscig konkretnej osoby oraz

z zatozenia, iz kazda, osobe charakteryzuje intencjonalnosé, refleksyjnosé, potencjalna

racjonalno§¢ oraz jezykowa zdolno$é do komunikacji, mozna wnioskowad, iz uczacy

sie ma dostep do wlasnej kompetencji na podstawie oceny w dziataniu (na podstawie
efektywnosci dzialania) oraz na podstawie refleksji nad wlasnym dzialaniem. Zatem

kompetencja miedzykulturowa uczacego sie jest kompetencja, na ktérej rozwdj za-
sadniczy wplyw ma sam uczacy sie. (Torenc, 2007: 165).

Na proces rozwijania kompetencji miedzykulturowej w konteks$cie edu-
kacyjnym moga mie¢ wpltyw — oprdocz wlasnych doswiadczen — kompetencje
1 postawa nauczyciela oraz sposéb wykorzystania przez niego mozliwych
$rodkow 1 materialéw dydaktycznych, w tym podrecznikéw.

4. Cel i przedmiot badania

Martina Rost-Roth (2005: 53—55) wymienia mozliwe obszary badawcze,
ktorych zgtebienie moze znaczaco wptynaé na rozwéj dydaktyki réznoje-
zycznej, tu szczegdlnie w kontek§cie nauczania jezyka niemieckiego jako
drugiego jezyka obcego (Tertidrsprachendidaktik) 1 jego wplywu na rozwaj
kompetencji miedzykulturowej uczacych sie. Wéréd tych obszaréw badaw-
czych znajduje sie takze analiza materialéow dydaktycznych, ktére stuza
do dydaktycznego wdrazania konkretnych zalozen koncepcyjnych. Z tego
wzgledu za przedmiot badania wybratam podreczniki do nauczania jezyka
niemieckiego w gimnazjum jako gtéwny material dydaktyczny, na ktérym
opiera sie lekcja jezyka obcego. Pytania badawcze skupiaja sie na wybranych
zadaniach, ktérych celem jest szeroko pojeta refleksja miedzykulturowa:
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e Czy badane podreczniki zawieraja zadania, ktérych celem jest ksztatto-
wanie kompetencji miedzykulturowe;?

e Jesli tak, to jakie typy zadan wykorzystuja one w tym celu?

e Jedli tak, to jak sformutowano polecenia w tych zadaniach?

Materialem badawczym sg dopuszczone do uzytku szkolnego podreczniki
do nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum?. Analizie zostaly poddane
zadania w dziewieciu podrecznikach (por. Badane podreczniki do jezyka
niemieckiego w gimnazjum), ktére maja zréznicowana liczbe poszczegdlnych
czescl (facznie 24 tomy). W badaniu pominieto zadania w zeszytach ¢wiczen,
bowiem zgodnie z rozporzadzeniem MEN z 2014 r.3 zeszyt ¢wiczen, w kto-
rym uczen moze zapisywac rozwigzania oraz dokonywacé innych zapiséw,
jest odrebnym materialem dydaktycznym, niepodlegajacym procedurze
dopuszczenia do uzytku szkolnego.

5. Kryteria analizy

Zaréwno polska, jak 1 niemieckojezyczna literatura przedmiotu, doty-
czaca analizy podrecznikow, prezentuje réznorodne kryteria jako narzedzia
analizy podrecznikéw. W polskiej literaturze glottodydaktycznej katalogi
kryteriéw oceny materialéw nauczania proponuja m.in. Pfeiffer (2001)
1 Chudak (2007).

W moim badaniu jako kryteria analizy wykorzystatam katalog zadan
zorientowanych miedzykulturowo, opracowany przez finska badaczke pod-
recznikow Minne Maijale (2010: 63), ktére ta oparta na propozycjach Grau
1 Wiirffel (2007: 312—-314) oraz Christa (2007), a takze dodata do nich wia-
sne uzupelnienia (por. tab. 1). Nader przydatne okazaly sie przedstawione
w tabeli cele ksztalcenia rozwijajace okreSlone zakresy kompetencji mie-
dzykulturowej. Typy zadan i ¢wiczen postuzyly jako wskazniki badania.
Przewidujac niewielka liczbe tekstow literackich w podrecznikach do gim-
nazjum, rozszerzylam analize tekstow stuzacych poréwnaniom kulturowym
o teksty informacyjne, ktore zwykle dominuja w polskich podrecznikach.

Badanie polegato na przeanalizowaniu polecen do zadan pod katem tego,
na ile odpowiadaja przedstawionej klasyfikacji. Uwzgledniatam przy tym cel
¢wiczenia w kontekScie dziatan rozwijajacych kompetencje interkulturowa.

2 Stan na 7 lipca 2015, por. https://podreczniki.men.gov.pl/wykaz_dopuszczone_lista3.php.
3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 8 lipca 2014 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku szkolnego podrecznikdow.
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Tabela 1. Zadania rozwijajace komunikacje miedzykulturowa (na podstawie Maijala 2010: 63)

Rozwdj kompetencji
interkulturowej Zadania 1 ¢wiczenia
poprzez...

Cele
ksztalcenia

Afektywne |postrzeganie tego, |— ustny lub pisemny opis ilustracji, filméw, clipow

co obce 1 wlasne wideo 1 audio

— opowiadanie o osobistych wrazeniach / przezyciach /
obserwacjach, takze poprzez aktywizowanie wiedzy
uprzedniej

— dyskusja o opowieSciach (teksty literackie, prasowe
itp.) z uwzglednieniem réznych perspektyw

Kognitywne, |refleksje o jezyku |- rozszerzanie tradycyjnych éwiczen gramatyczno-

zadaniowe |i kulturze -leksykalnych o konotacje i kontekst kulturowy

— projekt (np. internet, ,badania terenowe” — jesli
mozliwe) danego leksemu (np. Brotchen) i zakresu
leksykalnego (np. Essen und Trinken) — tworzenie
asocjograméw w kontekécie wlasnego jezyka, przy-
gotowanie kolazy wizualizacyjnych

Kognitywne, | por6wnania — analiza tekstow literackich [i informacyjnych —

zadaniowe |kulturowe tego, co A.D.J.]

wlasne, z tym, co — analiza innych rodzajéw tekstow o specyficznym

obce charakterze kulturowym (np. ogtoszenie o prace,
reklama)

— poréwnywanie aspektéw zycia codziennego (miesz-
kanie, zakupy, itp.)

— projekt (np. internet, ankieta, jesli to mozliwe)

— dyskusja o zachowaniu specyficznym dla danej kul-
tury lub o nieporozumieniach miedzykulturowych

Zadaniowe |wlasny udziat — drama lub odgrywanie ro6l

w sytuacjach — symulacja

interkulturowych |- projekt etnograficzny (rodzimy uzytkownik jezyka
na lekgeji jako informator)

— korespondencja (list, e-mail, tandem, chat, Second
Life)

— wycieczki klasowe itp.

— goécie w klasie 1 poza nia

4. Wyniki

Zanim zostang przedstawione zaréwno ilosciowe, jak 1 jakosciowe wyniki
badania?, przywoltam uwage Krumma i Duschenko (2001), ktérzy podkre-
Slaja, ze wszelkie analizy iloSciowe w materialach dydaktycznych nalezy
traktowaé z odpowiednim dystansem, gdyz moga okazaé sie bezcelowe.

4 Czesciowe wyniki tego badania, dotyczace zadan stuzacych rozwijaniu afektywnych
celéw ksztalcenia, zostana przedstawione w innej publikacji, dlatego szczegétowe ich omé-
wienie pominieto w tym artykule.
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Iloéciowe wyliczenie pewnych fenomenéw nie méwi bowiem wiele o ich
przydatno$ci oraz zgodnoS$ci z zasadami dydaktycznymi. W przypadku
moich badan analiza iloSciowa nie powinna prowadzi¢ do daleko idacych
wnioskow chociazby z tego powodu, ze badane podreczniki réznity sie
w momencie badania liczba toméw dopuszczonych do uzytku szkolnego.
I cho¢ tabela 2 prezentuje ilo$ciowe zestawienie typoéw zadan rozwijajacych
miedzykulturowosé, to jednak jakoSciowa analiza typéw zadan wydaje sie
bardziej wartoSciowa.

Tabela 2. Zestawienie iloéciowe zadan rozwijajacych kompetencje miedzykulturowa w badanych

podrecznikach
. Kognitywne/Zadaniowe Zadaniowe
Cele ksztalcenia . das
ypy zadan
.8 < 3 <
. = 3 O &0 Q = =
=) 32 |9 S0 © 8 = 2| = 3
SE|BE|ZEE 22| 2B 2| B2
. 58| g8|185¢g| Re S|l S| 28| | = <
Podrecznik Se|l 8|32 E gk ; 5|22 g 2 S
EE 25 |SE25| 57| 2| A|5E| | B 2
— 2@ —
T gs |8 A B A © =
2 = =
Aktion Deutsch
. 2) 1 4 3 2 2 3 - 1 5 -
Das ist Deutsch -
Kompakt (1, 2, 3) h 1 9 1 2 1 2 h h
Meine Deutschtour 9 1 16 3 12 | 10 1 3 B B
1,2
Beste Freunde (1, 2) 1 3 7 2 1 3 - 2 1 -
www.weiterdeutsch
a,2,3) 1 1 34 7 1 12 - 4 - -
Mit links! (1, 2, 3) 1 1 30 3 1| 3 1 4 | - | -
Magnet (1, 2, 3, 4) — — — 2 2 3 1 — — 1
Magnet smart (1, 2) 1 1 8 1 - 2 - 4 2 -
Kompass neu (1, 2)
Kompass (3) 3 2 9 10 5 4 - 3 2 -
Razem 10 14 126 31 26 41 5 21 10 1

Tabele przedstawione w dalszej czeéci pokazuja wyniki analizy jako-
sciowej zadan, ktore ksztattuja kompetencje miedzykulturowa w oparciu
o trzy kategorie:

* refleksje o jezyku 1 kulturze,
* poréwnania kulturowe tego, co wlasne, z tym, co obce,
* wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych.



58 Alina Dorota Jarzabek

W tabelach zacytowano jednak tylko wybrane polecenia do tych zadan,
gdyz ich pelna prezentacja wykraczataby poza wymogi wydawnicze tej
publikacji®. Tytuly podrecznikéw zostaly zapisane skrétowo (por. Badane
podreczniki do jezyka niemieckiego w gimnazjum). Polecenia przytoczono
gléwnie w jezyku polskim, choé¢ w wiekszosci toméw podano takze ich nie-
miecka wersje. Jedynie w podrecznikach Magnet 31 Magnet 4 polecenia sa
podane tylko w jezyku niemieckim, stad takze cytaty w tym jezyku. Przy
kazdym poleceniu podano w nastepujacy sposob informacje o zrédle: BF1:
1/34 (Beste Freunde, czeé¢ 1, zadanie nr 1 na stronie 34).

4.1. Refleksja o jezyku i kulturze

Tabele 3 1 4 przedstawiaja przyktady polecen do zadan, ktérych celem
jest refleksja o jezyku 1 kulturze. Liczba zadan tego typu jest w badanych
podrecznikach nieduza, a w niektérych brak ich zupelnie. Nalezy jednak
dodaé, ze zadania takie moga pojawiac sie w zeszytach ¢wiczen do podrecz-
nikow, ktore nie zostaly objete tym badaniem. Ponadto warto zauwazyd¢,
ze w badanych podrecznikach z taka refleksja wiaza sie czesto komentarze
zamieszczone w kontekécie wprowadzanego materialu gramatycznego lub
leksykalnego, np.:

Nazwy koloréw w jezykach niemieckim i angielskim brzmig bardzo podobnie: weil3

— white... . (AD1: Tipp/56)

Uczniowie czesto stosuja w jezyku potocznym nazwy przedmiotéw szkolnych w formie

skréconej: Bio — Biologie, Geo — Geografie... . (MD1: s. 80)

Nazwy miast. Wiele nazw miast lezacych w krajach niemieckojezycznych brzmi

w jezyku polskim i niemieckim tak samo. Istnieje jednak grupa nazw, ktére na

przestrzeni wiekéw ulegly spolszczeniu. Ich polskie formy sa $éwiadectwem wielowie-
kowych kontaktow miedzy naszymi krajami. (M1: Infobox Landeskunde/26)

Jednakze z komentarzami tymi nie wiaza sie zadne zadania lub ¢wi-
czenia w podreczniku. Zadania rozszerzajace tradycyjne ¢wiczenia grama-
tyczno-leksykalne o refleksje na temat konotacji lub kontekstu kulturowego
znajdujq sie w prawie wszystkich badanych podrecznikach.

W przewazajacej liczbie badanych tytulow znajdujemy zadania o cha-
rakterze projektowym, ktérych celem jest refleksja o jezyku i kulturze z wy-
korzystaniem technik aktywizujacych, takich jak asocjogramy, mapy mysli,
zabawy leksykalne czy tworzenie kolazy (por. tab. 4).

5 Pelne zestawienie wszystkich polecert dostepne jest do wgladu po wezeéniejszym
kontakcie z autorka.
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Tabela 3. Zadania podrecznikowe: rozszerzanie tradycyjnych ¢wiczen gramatyczno-leksy-
kalnych o konotacje 1 kontekst kulturowy

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(refleksja o jezyku 1 kulturze)

Podrecznik |Typy zadan: rozszerzanie tradycyjnych ¢wiczen gramatyczno-leksykalnych
o konotacje 1 kontekst kulturowy

AD ,,Czy znasz jeszcze inne formy powitan w jezykach obcych? Wymien je”. (AD1:
1b/14)

MD »Niemieckie imiona dziewczat i chtopcéw. Postuchaj i powtérz”. (MD1: 3/40)

BF ,Jak myélisz, jaki to jest jezyk? Odpowiedz”. (BF1: 9a/32)

WWD ,Porownaj wyrazy uzywane w Niemczech 1 Austrii. Co one oznaczaja w jezyku
polskim? Poszukaj w stowniku”. (WWD1: J1/16)

ML ,Przeczytaj liste cztonkéw rodziny 1 wykorzystujac podobny zapis oraz brzmienie
tych wyrazow w innych jezykach obcych, znajdz ich polskie odpowiedniki”.
(ML1: 1a/46)

(ML3: 1/10)

MS ,Dopasuj do siebie stowa i utwérz stownik. Nastepnie poszukaj w internecie
innych stéw 1 zwrotéw 1 rozszerzaj swéj austriacki stownik”. (MS2: Infobox
Landeskunde/80)

KN, K ,2Dopasuj austriackie nazwy artykuléw spozywezych do nazw niemieckich”.
(KNT1: Interregio/125)

Tabela 4. Zadania podrecznikowe: praca projektowa (tworzenie asocjograméw 1 kolazy)

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(refleksja o jezyku i kulturze)

Podrecznik

Typy zadan: praca projektowa (tworzenie asocjograméw w kontekscie wtasne-
go jezyka, przygotowanie wizualnych kolazy odnoénie do leksemu i zakresu
leksykalnego)

AD

»Przygotujcie w klasie mape mys$li zawierajaca nazwy wszystkich cztonkéw
rodziny”. (AD2: 1/12)

DDK

»2Mapa mysli. Uzupelnij mape swoimi danymi w zeszycie. Nastepnie opowiedz
o sobie”. (DD2: 2/10)

MD

»Przygotuj w zeszycie mape mysli na temat sportu i na podstawie tego mate-
riatu opowiedz o swoich aktywnosciach sportowych”. (MD1: 3/133)

BF

,Uzupelnij asocjogram wyrazami do tematu Wohnen. Jak sie nazywaja po-
mieszczenia i co sie w nich robi”. (BF2: 1/60)

WWD

,Produkty z Niemiec. Udajcie sie¢ w grupach do najblizszego domu towarowego.
Wyszukajcie 3 artykuly spozywcze i 3 artykuty chemiczne, zapiszcie ich na-
zwe, nazwe producenta oraz miejsce, w ktérym zostaty one wyprodukowane.
Poréwnajcie wyniki pracy grupowej w klasie”. (WWD2: J1/106

ML

»Zbierzcie w parach wasze skojarzenia z podanym tematem”. (ML3: 1/6)

KN, K

»Jak nazywa sie butka z mastem, ktéra jedza Niemcy, Austriacy, Szwajcarzy
i Liechtensteinczycy? Odpowiedz na podstawie ilustracji”. (KN1: Interregio/124)
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4.2. Poro6wnania kulturowe

Wyniki analizy pieciu typéw zadan stuzacych poréwnaniom kulturo-
wym pokazuja, ze dominuja one we wszystkich podrecznikach. W tabeli 5
zacytowano tylko niewielka liczbe polecen do tych zadan. Poréwnania te
oparte sg na pracy ucznia z tekstem literackim lub (preparowanym) tekstem
informacyjnym. W trakcie badania wyniknat problem z zakwalifikowaniem
zadan do tej grupy, bowiem sa to w przewazajacej liczbie zadania o cha-
rakterze receptywnym (rozumienie tekstu czytanego) i ten cel dominuje
w poleceniu. Wiele zadan zwigzanych z tekstami jest zintegrowanych takze
z innymi zadaniami. Zorientowana interkulturowo analiza tekstu ma wiec
charakter nieco ukryty za podstawowym celem zadania — zrozumieniem
tekstu pisanego. Jednakze kazde dziatanie, dla ktérego punktem wyjscia
jest tekst (np. poszukiwanie danej informacji, wskazanie kontekstu czy
okreSlenie gtéwnej myéli tekstu), uznano w badaniu za forme jego analizy.
W niektérych podrecznikach, np. Aktion Deutsch, Magnet, Magnet Smart,
pojawiaja, sie ciekawe teksty informacyjne o charakterze interkulturowym
(w jezyku polskim lub niemieckim), jednakze nie poprzedzaja ich zadne

Tabela 5. Zadania podrecznikowe: analiza tekstow literackich i informacyjnych

Cele ksztatcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wtasne, z tym, co obce)

Podrecznik |Typy zadan: analiza tekstéw literackich i preparowanych tekstéw informa-

cyjnych

AD ,Postuchaj nagrania i §ledz tekst [...] (2b). Powiedz po polsku, jakie sa réznice
miedzy Wielkanoca w Niemczech 1 w Polsce (2¢)”. (AD1: 2b, 2¢/82)

DDK ,Johann Wolfgang von Goethe i Adam Mickiewicz — klasycy literatury Swiato-

wej. A. Przeczytaj tekst i utworz pytania. B. Przyporzadkuj fragment tekstu
do tytutéw wierszy Adama Mickiewicza”. (DDK3: 2/40)

MD ,Przeczytaj informacje oraz tekst o Ksiestwie Liechtenstein i powiedz, ktére
informacje sq zgodne z ich treéciaq. Nastepnie popraw ustnie btedne infor-
macje”. (MD1: 1/26)

BF »Przeczytaj teksty z zadania 2. jeszcze raz i rozwigz quiz o Berlinie”. (BF2: 3/38)

WWD Przeczytaj informacje dotyczace Gregora Schlierenzauera i uzupelnij luki
odpowiednimi wyrazami z listu”. (WWD3: 11/74)

ML ~Przeczytaj tekst 1 zaznacz, ktére zdania sa zgodne z jego treScia, a ktore nie”.
(ML3: 3/42) [tekst o basniach braci Grimm)]

M »Przeczytaj tekst 1 zapoznaj sie ze zdaniami. Wybierz ich wlasciwe zakonczenie:
A, B czy C i przeczytaj je na glos”. (M2: 16/34) [tekst o fanach FC Bayern]

MS ,Przeczytaj tekst 1 odpowiedz na pytania”. (MS2: X/102) [tekst o Swiecie

narodowym w Niemczech]

KN, K »Przeczytaj teksty o zwyczajach karnawatowych w krajach DACHL i dopasuj
tytuty do fotografii”. (K3: 1/72)
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jednoznaczne polecenia dla ucznia. Te zadania zostaly wiec pominiete z racji
niespelnienia kryterium analizy. Warto dodaé, ze liczba tekstéw literackich
w badanych podrecznikach ogranicza sie do dwoch (w www.weiter-deutsch-3
oraz Magnet 2), stad analizie poddano gltéwnie teksty informacyjne. Niektore
z nich to autentyczne teksty prasowe, ale wiekszo$¢ to teksty preparowane.
Jesli rzeczowa treéé tekstu nie jest czytelna w poleceniu, to zapisano ja
skrétowo w nawiasie obok polecenia. W pelnym zestawieniu polecenn mozna
zauwazy¢, ze zadania analizujace teksty pojawiaja sie liczniej w dalszych
czesciach podrecznika, najmniej jest ich zwykle w pierwszym tomie.

7 innych rodzajow tekstow, ktére maja specyficzny charakter kultu-
rowy, w badanych ksiazkach znajduja sie nastepujace: ogloszenie, plakat,
statystyka, taryfa przewozowa, strona internetowa, zaproszenie, reklama,
folder, schemat szkolnictwa, ulotka, bilety érodkéw komunikacji itp. Tabela
6 przedstawia wybrane polecenia do zadan, w ktoérych uczacy sie analizuja
treé¢ tekstow tego typu. Zauwazy¢ nalezy, ze analiza ta znowu zwigzana
jest w pierwszej kolejnoéci z dziataniami receptywnymi. Ich specyfika
interkulturowa jako wylaczny cel sam w sobie nie jest jednak przedmiotem
zadnego ze zbadanych polecen.

Tabela 6. Zadania podrecznikowe: analiza innych rodzajow tekstéw o specyficznym charak-
terze kulturowym

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wlasne, z tym, co obce)

Podrecznik | Typy zadan: analiza innych rodzajéw tekstéw o specyficznym charakterze
kulturowym (np. ogtoszenie o prace, reklama)

AD »Przeczytaj ogloszenie. Nastepnie powiedz, ktére spoéréd podanych informacji
A-D sq prawdziwe, a ktore falszywe”. (AD1: 2a/70)

DDK ,Zapoznaj sie z tekstem oraz taryfa przewozowa. Nastepnie odpowiedz na
pytania®“. (DDK2: 4/103)

MD ,2Popatrz na strone internetowg niemieckiego gimnazjum i powiedz, ktore
informacje mozna na niej znalez¢”. (MD1: 1/76)

BF »Przeczytaj ogloszenie. Zanotuj slowa, ktore rozumiesz (7a). Odpowiedz po
polsku (7b)”. (BF1: 7a, 7b/32)

WWD »Przeczytaj ogloszenie przedsiebiorstwa transportowego i uzupetnij luki od-
powiednimi wyrazami”. (WWD3: 8/36)

ML ,Znajdzcie w parach trzy réznice miedzy niemieckim a polskim systemem
szkolnictwa 1 opiszcie je”. (ML3: 2/12)

M »Przeanalizujcie statystyke i odpowiedzcie na pytania”. (M15:59)

MS ,Przeczytaj informacje na plakacie i odpowiedz na pytania”. (MS1: 4/47) [plakat

mtodziezowego centrum kultury]

KN, K ,Obejrzyj schemat polaczen w Berlinie 1 odpowiedz na pytania. [...]". (KN2:
4/118-119)
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Tabela 7 przedstawia przyklady zadan, ktére koncentruja sie na po-
rownaniach zycia codziennego w kulturze wtasnej i kulturze docelowej. Sa
to zadania interakcyjne 1 produkcyjne, zaréwno ustne, jak 1 pisemne, czesto
integrujace kilka sprawnosci jezykowych. Porownania odwotujq sie zaréwno
do do$wiadczen uczniowskich, jak 1 wiedzy deklaratywnej oraz proceduralne;.

Tabela 7. Zadania podrecznikowe: poréwnanie aspektow zycia codziennego

Cele ksztatcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wtasne, z tym, co obce)

Podrecznik | Typy zadan: poréwnanie aspektéw zycia codziennego

AD ,2Powiedz po polsku, jakie sa réznice miedzy Wielkanocq w Niemczech
iw Polsce”. (AD1: 2¢/82
DDK sJak jest u Was? Ile kosztujg bilety do kina, do muzeum 1 bilety komunikacji

miejskiej? Przygotujcie w parach korzystna oferte wspélnego wyjécia z klasa”.
(DDK2: 5/103)

MD ,O ktorej godzinie zaczyna sie szkota / zaczynaja sie lekcje w poszczegdlnych
krajach? Popatrz na obrazki przedstawiajace zegary i opowiedz o tym”. (MD1:
2/89)

BF ,Napisz w zeszycie swij plan lekcji po niemiecku i poréwnaj go z planem
Simona”. (BF1: 2/30)

WWD ,Realio- 1 kulturoznawstwo. Przesady w Niemczech i w Polsce. Co przynosi

pecha, a co szczeScie w Niemczach 1 w Polsce? Ktére przesady sa podobne,
a ktore réznia sie? Uzupelnij tabele i opowiedz w klasie”. (WWD3: J-J1/15)

ML ,Jak obchodzone sa podane uroczystosci w Polsce? Wybierzcie w parach jedna
uroczysto$¢ z listy 1 odpowiedzcie na podane pytania”. (ML3: 4/21)

M ,HoOr zu und ordne die Informationen den Personen zu. [...] (15) Und du? Wie
feierst du Geburtstag? Antworte”. (16) (M3: 15, 16/38)
KN, K ,Co sadzisz o ustudze opisanej w projekcie? Czy w Polsce dziala taka ustuga?

Zmajdz informacje na stronach internetowych duzych miast”. (KN2: 3/131)

Tabela 8 przedstawia niektore polecenia do zadan w badanych pod-
recznikach, ktore maja charakter projektowy. W poleceniach znajduja
sie wskazowki, z jakich mediéw uczniowie moga lub powinni skorzystac,
aby rozwiazaé zadanie. Zadania te maja charakter otwarty, problemowy,
czasami kilkuetapowy, stad takze mozliwe jest zintegrowanie kilku zadan
woko! rozwigzania jednego problemu. W tabeli potraktowano przykladowe
zadania tego typu jako jedno, ale zacytowano polecenia kazdego z nich, np.
BF1: 1a, 1b, 3/24.

W grupie kognitywnych zadan poréwnawczych najmniej jest tych, kto-
rych celem jest dyskusja o zachowaniach specyficznych dla danej kultury
lub o nieporozumieniach miedzykulturowych. Polecenia wybranych zadan
zacytowano w tabeli 9.
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Tabela 8. Zadania podrecznikowe: praca projektowa (np. internet, ankieta)

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wlasne, z tym, co obce)

Podrecznik | Typy zadan: projekt (np. internet, ankieta)

AD »Specjalnosci kulinarne w krajach DACHL. Celem projektu jest przygotowanie
i publiczne przedstawienie prezentacji multimedialnej na temat tradycyjnych
przysmakow w krajach niemieckojezycznych oraz przeprowadzenie degustacji
niektérych potraw”. (AD: Projekt/90)

DDK ,Zestawy $niadaniowe w Europie. Zbadaj, co jedza na éniadanie Austriacy,
Szwajcarzy czy Hiszpanie. Zaprezentuj wyniki badan w klasie i przygotuj
zadanie kontrolne. Przyktad ponizej”. (DD1: 1/107)

MD ,Przygotujcie konferencje prasowa ze znang niemiecka, osobistoscia. Napiszcie
w grupie pytania, podzielcie sie rolami i zaprezentujcie konferencje na forum
klasy”. (MD1: k217/140)

BF »Wasza klasa planuje wycieczke do Szwajcarii. Popatrzcie na mape Szwajcarii
izdjecia. Co mozna tam robi¢? (1) Kazda grupa wybiera trzy miejsca. Przygotujcie
w grupach program wycieczki (2). Zaprezentujcie klasie wasze programy wycieczki.
Ktora wycieczka jest faworytem? Zaglosujcie w klasie (3)”. (BF2: 1, 2, 3/57)

WWD »Realio- 1 kulturoznawstwo. Dzisiejszy Berlin. Narysuj wtasnego niedzwiadka
berlinskiego. Wykonajcie w klasie Galerie Misia Berlinskiego”. (WWD1: J, J1/65)
ML Zaprojektujcie w czteroosobowych grupach logo nowoczesnej poczty. Nastepnie

zaprezentujcie je w klasie”. (ML3: 4/53)

M »Wyszukajcie nazwy niemieckich, austriackich i szwajcarskich specjalnosci
kulinarnych i1 informacji na ich temat. Wykonajcie plakat z ilustracjami
i polskimi obja$nieniami, a nastepnie zaprezentujcie go w klasie. [...]".
(M1: Mach mit!/82)

MS »Nakreécie w grupach kroétki film, pokazcie pozostalym osobom w grupie
i wybierzcie najlepszy. [...]". (MS1: 6/95) (MS1: 1/60)
KN, K yJakie zwyczaje sylwestrowe lub karnawalowe sa lub byly kultywowane

w Polsce? Znajdz informacje i fotografie lub ilustracje i przygotuj opis lub
prezentacje dla kolegéw/kolezanek z krajéw niemieckojezycznych”. (K3: 3/73)

Tabela 9. Zadania podrecznikowe: dyskusja o zachowaniach specyficznych dla danej kultury

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wlasne, z tym, co obce)

Podrecznik | Typy zadan: dyskusja o zachowaniu specyficznym dla danej kultury lub
o0 nieporozumieniach miedzykulturowych

DDK ,JPorozmawiajcie w klasie na temat jedzenia i picia w czasie lekcji. Niech kazdy uza-
sadni sw6j punkt widzenia, a na koniec przeprowadzcie glosowanie”. (DDK3: 5/79)

MD ,ZJPowiedz, co sadzisz o projekcie uniwersytetu w Halle. Uzasadnij swoje zdanie”.
(MD2: 4/93),

ML »2Porozmawiajcie w parach o tym, co moze by¢ kiczowatym, dowcipnym, a co

praktycznym prezentem. Nastepnie zaproponujcie swoje pomysty w klasie.
Opiszcie te prezenty mozliwie najdoktadniej”. (ML3: 5/18)

M ,Lest die Ergebnisse der Umfrage unter 250 Schiilern und Schiilerinnen des
Brecht-Gymnasiums in Augsburg und diskutiert in der Klasse. Die Fragen helfen
euch”. (M4: 16/60) [dyskusja o korzystaniu z mediéw przez niemiecka mlodziez)
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4.3. Wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych

W podrecznikach jest wiele zadan, w ktérych uczniowie tworza dialogi
lub odgrywaja pewne role. Niestety niewiele z tych r6l ma charakter in-
terkulturowy, najczesciej chodzi bowiem o rozmowe z nieokreslona blizej
kolezanka lub kolega w sytuacji zycia codziennego, z ktorej nie wynika fakt,
ze reprezentuja oni rézne nacje 1 kultury. Tabela 10 przedstawia niektére
polecenia do zadan, ktorych celem jest udzial w dramie lub odgrywaniu rél
jedynie w takich sytuacjach, ktére moga mieé¢ charakter interkulturowy.

Tabela 10. Zadania podrecznikowe: drama lub odgrywanie rél

Cele ksztalcenia: ZADANIOWE
(wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych)

Podrecznik | Typy zadan: drama lub odgrywanie r6l

AD ,»Wybrana osoba odgrywa na forum klasy role nowego ucznia. Pozostali uczniowie
w grupach czteroosobowych przygotowuja pytania, ktére mu zadadza, aby
dowiedzie¢ sie o nim jak najwiecej”. (AD1: 3/25)

MD ,Jakie pytania chcielibyécie zadaé Toni Garn? Napiszcie w grupach pytania.
Przygotujcie wywiad z modelka i zaprezentujcie go kolezankom i kolegom
z klasy”. (MD1: k217/140)

BF »,Odegrajcie podobne dialogi. Wcielcie sie w role klientki/klienta lub pani
Schmidt/pana Wagnera”. (BF1: 11/54)

WWD ,Pracujac w grupach, odegrajcie w klasie sceny wizyty w rodzinie niemieckiej
i polskiej. Przejmijcie role gospodarza i1 goscia”. (WWD3: J1/51)

ML ,Odegraj role prezentera telewizyjnego 1 zapowiedz swéj ulubiony program”.
(ML3: 5/36)

MS »,Nakreccie scenke, w ktérej pani Stock przedstawia siebie, swoja rodzine
i nowego psa”. (MS1: 5/63)

KN, K »2Markus rozmawia ze swoim tata. Wciel sie w role Markusa 1 opowiedz na

podstawie ilustracji, co robit tego dnia”. (KN2: 3/95)

Zadania symulacyjne pozwalaja uczniom na pelne zanurzenie sie
w obcym kontekscie. Ich liczba w badanych podrecznikach jest nieduza
(por. tab. 2), a przyktady ilustruje tabela 11.

W badanych podrecznikach zidentyfikowano tylko jedno zadanie, ktorego
celem jest autentyczna korespondencja z rodzimym uzytkownikiem jezyka
(por. tab. 12). Inne zadania, ktérych celem jest rozwijanie pisemnych dziatan
interakcyjnych, nie uwzgledniaja aspektu autentycznosci.

Wséréd zadan w badanych podrecznikach nie stwierdzono obecnosci
projektu etnograficznego, ktéry opiera sie na autentycznej komunikacji
z rodzimym uzytkownikiem jezyka. Wlasny udziat w komunikacyjnych sy-
tuacjach interkulturowych, jaki moze stwarzac¢ np. wycieczka lub wymiana
szkolna, nie jest inicjowany przez zadne z zadan w badanych podrecznikach.
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Tabela 11. Zadania podrecznikowe: drama lub odgrywanie rél

Cele ksztalcenia: ZADANIOWE
(wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych)

Podrecznik | Typy zadan: symulacja

AD Sformutuj w jezyku niemieckim wypowiedzi odpowiednie do opisanych sytuacji”.
(AD2: 1/78) [sytuacje, ktére moga sie wydarzy¢ w trakcie zakupéw za granica]

BF ,Pracujcie w parach. Przyjrzyjcie sie zdjeciu 1 napiszcie tekst. Jak sadzicie, kim
sq ci ludzie?”. (BF1: L3, 1/28)

MS ,Co powiesz w takiej sytuacji? Odegraj scenki powitan i pozegnan”. (MS1: 4b/8)

,Kazdy z was pochodzi z innego kraju, ale wszyscy mdéwicie po niemiecku.
KN, K Porozmawiajcie w grupie i dowiedzcie sie o imie, miejsce zamieszkania, kraj
pochodzenia i wiek wszystkich uczestnikéw rozmowy”. (KN1: 1/8)

Tabela 12. Zadania podrecznikowe: prowadzenie autentycznej korespondencji

Cele ksztalcenia: ZADANIOWE
(wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych)

Podrecznik |Typy zadan: korespondencja (list, e-mail, tandem, chat, Second Life)

M »Waszym zadaniem bedzie napisanie listu do niemieckiego sportowca z prosba
o autograf. [...]”. (M2: Mach mit!/58)

5. Wnioski i perspektywy

Pfeiffer (2001: 177) jako teoretyk 1 jednoczeénie praktyk twierdzi, ze
kryteria i1 zasady ewaluacji materiatow dydaktycznych sa réwnoczeénie
kryteriami i zasadami ich preparacji. Problemem jest jednak ogromna liczba
zréznicowanych kryteriéw w literaturze fachowej, ktorej czesto nie sa §wia-
domi ani nauczyciele, ani glottodydaktycy, ani sami autorzy podrecznikéw.
Ich przydatnoéé moze by¢ zatem watpliwa. Autorzy polskich podrecznikéw do
nauczania jezykow obcych, planujac ich koncepcje metodyczno-dydaktyczna,
oraz projektujac ich tresci, kierujq sie obecnie gléwnie wymaganiami stawia-
nymi przez podstawe programowa, do nauczania jezykoéw obcych, poniewaz
nieuwzglednienie jej wymagan moze skutkowacé¢ brakiem dopuszczenia
podrecznika do uzytku szkolnego.

Inne kryteria oceny podrecznika moga w tej sytuacji wydawaé sie dru-
gorzedne. Poniewaz podstawa programowa daje jedynie bardzo ogélne ramy
dziatan rozwijajacych kompetencje jezykowe, w przedstawionym badaniu
zastosowano jako metode badawcza analize konkretnych typéw zadan,
ktorych celem jest rozwijanie kompetencji miedzykulturowej przy zasadni-
czym zalozeniu, ze celem lekcji jezyka obcego jest umozliwienie skutecznej
komunikacji w sytuacjach miedzykulturowych.
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Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, ze we wszystkich badanych podreczni-
kach do nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum znajduja sie przerézne
typy zadan rozwijajacych kompetencje miedzykulturowa. Zréznicowana
jest takze ich liczba, a kolejno$é ich pojawiania sie w podrecznikach nie
jest zdeterminowana progresja jezykowa. Spora ich liczba znajduje sie
w pierwszej czesci podrecznika, w tym takze w poczatkowych rozdzialach
1 lekcjach, co nalezy pochwali¢, bowiem wrazliwo$¢ interkulturowa warto
rozwija¢ od najwczeéniejszych lat nauki — moim zdaniem juz w edukacji
przedszkolnej®. W tym kontekscie nie budzi watpliwoéci fakt, ze polecenia
sugeruja czesto zastosowanie jezyka polskiego do wykonania zadania. Wraz
z zasobem stownictwa 1 biegloécig jezykowa wzrasta takze zlozonoéé zadan,
stad wiele z nich pojawia sie dopiero w kolejnych tomach podrecznika.
Nie nalezy oczekiwaé, aby zastosowano wszystkie z nich 1 w podobnych
proporcjach liczbowych (por. tab. 2). Przyktadowo tylko w jednym z bada-
nych podrecznikéw zaproponowano zadanie z zakresu wlasnego udzialu
w sytuacjach interkulturowych, ktérego celem jest autentyczna korespon-
dencja w jezyku obcym. W dobie powszechnego dostepu do mediéw infor-
macyjno-komunikacyjnych tego typu autentyczne dziatania interakcyjne
powinny czesciej gosci¢ w podrecznikach, choéby z racji ich motywacyjnego
charakteru. W podrecznikach pojawiaja sie oczywiScie zadania polegajace
na napisaniu listu czy e-maila, ale ich celem jest rozwijanie sprawnosci
pisania, a nie rozwijanie kompetencji miedzykulturowe;j.

Z listy zadan, ktérych poszukiwatam, wypadaja takze zadania, ktorych
celem mogtyby by¢ wycieczki lub wymiany szkolne, czemu specjalnie nie
nalezy sie dziwi¢. Kazdy z nas ma bowiem Swiadomosé, ze tego typu dzia-
lania maja miejsce w wielu szkotach, ale nie sa podyktowane realizacja
zadan podrecznikowych, lecz innych celéw szkoty. Na niewystarczajaca
reprezentacje zadan opierajacych rozwijanie kompetencji miedzykulturo-
wej o wlasne doSwiadczenia zwraca uwage takze Maijala (2011: 54), ktéra
wedtug tych samych kryteriéw badata niemieckie podreczniki do nauczania
jezyka niemieckiego jako jezyka obcego. W moim badaniu zauwazalny jest
takze zupelny brak projektéw etnograficznych zwiazanych z autentyczna
komunikacja z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Zadania, ktére realizuja,
cele afektywne, czesto sa uzupelniane przez zadania rozwijajace dziatania
receptywne.

6 Na taka refleksje autorki wplynat m.in. artykul pod znamiennym tytutem Przedszko-
laki przestraszytly sie Polaka o ciemnej skorze. «Prosze pani, to uchodZca. Boje sie», <http://
wyborcza.pl/1,75398,20141264,przedszkolaki-przestraszyly-sie-polaka-o-ciemnej-skorze-
-prosze.html>, dostep: 26.05.2016.
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Teksty literackie zostaly wyparte z podrecznikow w latach 70. ubiegte-
go wieku na rzecz informacyjnych tekstéw kulturoznawczych. Te jednak
prezentuja na ogdl jedna perspektywe, podczas gdy teksty literackie umoz-
liwiaja zwykle spojrzenie na stereotypy z kilku perspektyw, co w sposéb
naturalny moze prowokowac do dyskusji. Ich powrdt jest zatem pozadany
1 w podrecznikach powoli nastepuje. Obecnosé tekstow narracyjnych jest
takze wymogiem podstawy programowej. Teksty narracyjne dotykaja nie
tylko obszaréw poznawczych, jak ma to miejsce w tekstach informacyjnych,
lecz przede wszystkim afektywnych. Liczba narracyjnych tekstéw literackich
w badanych podrecznikach jest jednak niklta (2), dlatego w badaniu opartam
sie glownie na preparowanych tekstach informacyjnych. Zadania zwigzane
z analiza, tych tekstéw sa najliczniej reprezentowane w badanych podrecz-
nikach. Niemniej nalezy zauwazy¢, ze wystepuja gtownie w kombinacji
z dziatlaniami recepcyjnymi, ktore sa podstawowym celem analizy tekstéw.

Badane zadania rozwijajace kompetencje miedzykulturowa maja naj-
czescie) charakter zadaniowy, tj. sa ukierunkowane na dziatanie, np. po-
szukiwania informacji w internecie czy prace projektowa. Moga dlatego
by¢ atrakcyjne 1 motywujace dla uczacych sie. Od nauczyciela wymagaja,
jednak wiekszego wysitku w ich przygotowaniu niz inne, prostsze zadania
proponowane przez podrecznik.

Na zakonczenie warto podkresli¢, ze wartoSci edukacyjnej zadan ksztat-
tujacych kompetencje miedzykulturowa nie nalezy oceniaé wytacznie po ich
liczbie czy typie. W celu rzetelnej oceny ich efektywnosci nalezatoby prze-
prowadzi¢ badanie uwzgledniajace zaréwno perspektywe uczacego sie, jak
1 éwiadomo$¢ interkulturowa nauczajacego, a takze kontekst komunikacyjny.
Z pewnoscia wynik takiego badania moégtby wiele powiedzieé o skutecznosci
rozwijania tej kompetencji w rzeczywistosci szkolnej.

Badane podreczniki do jezyka niemieckiego w gimnazjum

Aktion Deutsch 1 (WSiP, 2015) [AD1], Aktion Deutsch 2 (WSiP, 2015) [AD2], Das ist Deutsch!
Kompakt. 1 Nowa Era, 2015) [DDK1], Das ist Deutsch! Kompakt. 2 (Nowa Era, 2015)
[DDK2], Das ist Deutsch! Kompakt. 3 (Nowa Era, 2013) [DDKS3], Meine Deutschtour 1
(Nowa Era, 2015) [MD 1], Meine Deutschtour 2 (Nowa Era, 2015) [MD2], Mit links! 1
(Pearson, 2015) [ML 1]

Mit links! 2 (Pearson, 2015) [ML2], Mit links! 8 (Pearson, 2013) [ML3], Beste Freunde 1
(Hueber, 2015) [BF1], Beste Freunde 2 (Hueber, 2015) [BF2], www.weiter deutsch 1
(Wydawnictwo Szkolne PWN, 2015) [WWD1],, www.weiter deutsch 2 (Wydawnictwo
Szkolne PWN, 2010) [WWD2], www.weiter deutsch 3 (Wydawnictwo Szkolne PWN, 2011)
[WWD3], Magnet I (LektorKlett, 2015) [M1], Magnet 2 (LektorKlett, 2015) [M2], Magnet 3
(LektorKlett, 2012) [M3], Magnet 4 (LektorKlett, 2012) [M4], Magnet smart 1 (LektorKlett,
2015) [MS1], Magnet smart 2 (LektorKlett, 2015) [MS2] , Kompass 1 neu (Wydawnictwo
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Szkolne PWN, 2015) [KN1], Kompass 2 neu (Wydawnictwo Szkolne PWN, 2015) [KN2],
Kompass 3 (Wydawnictwo Szkolne PWN, 2009) [K3]
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Summary

The subject of the study is the tasks for developing intercultural competence in handbooks
for the German language in junior high schools, and the method — the analysis of handbooks
based on selected criteria. Specific types of tasks were used as indicators of the objectives
of intercultural education. The author focused on the qualitative analysis of instructions
although quantitative analysis was also made. It showed that in each of the handbooks studied
there are tasks for educating intercultural competence, but their number and typology are
considerably diversified.

The intercultural aspect most often accompanies students’ analysis of informative
texts. Based on the study a general conclusion can be drawn that the handbooks for teaching
German in junior high schools offer tasks and texts that allow intercultural education but
their educational value should not be judged only based on their number or type. For a reliable
assessment of their effectiveness both the perspective of the learner as well as the intercultural
awareness of the teacher and communication context should be taken into account.
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Przedmiotem rozwazan sg wlasnosci gramatyczne i zakres uzycia pewnej
grupy leksemoéw, z ktorych wiekszo§¢ okresla sie tradycyjnie jako nazwy istot
mlodych niedorostych. Grupa ta opisywana jest w artykule w kontekscie
nauczania jezyka polskiego jako obcego. Omawiana kwestia nalezy nie-
watpliwie do szczegbétowych (byé moze nawet marginalnych) w ksztatceniu
jezykowym cudzoziemcow, jednak wydaje sie interesujaca jako przyktad
zmian pragmatycznych w polszczyznie i tym samym — statusu tytutowych
lekseméw.

Zacznijmy od zdania sprawy z systemowego stanu rzeczy. Typ ciele
laczy sie w gramatyce 1 dydaktyce (glottodydaktyce) z opisem wyjatkéw
w deklinacji nijakiejl. Stanowi jedna, z dwu grup lekseméw z koncéwka, -¢

1 Wiekszoéé lekseméw rozwazanej grupy ma rodzaj nijaki, jednak nie jest to bezwyjatkowa,
regula. Ten typ fleksji reprezentuje rowniez ksiaze (r. meskoosobowy). Wprawdzie wspdtcze-
$nie rozwiniecie tematu w przypadku tego leksemu dotyczy bez watpienia liczby mnogiej,
w 1. poj. dominuje typ ze skréconym tematem, ale przynajmniej cze$é¢ stownikéw uwzglednia
oba schematy (obie mozliwo$ci) w singularis (zob. sgjp.pl).
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w M. 1. poj., charakteryzujacych sie we fleksji rozszerzeniem tematu: do
pierwszej naleza np. imie, ramie, znamie, plemie, brzemie, ciemie, strzemie,
wymie; do drugiej — niemowle, zwierze, kurcze, bydle, piskle, ciele, jagnie,
prosie czy tez szczenie. Grupa pierwsza, z rozszerzeniem tematu -er (-eni)
w dopelniaczu, celowniku, narzedniku i1 miejscowniku liczby pojedynczej
1 -on we wszystkich przypadkach liczby mnogiej, nie stanowi ani syste-
mowo, ani dydaktycznie wiekszego problemu. Reprezentatywny dla nie;j
1 poznawany przez cudzoziemcéw najwczesniej jest leksem imie, pozostate
maja mniejsze znaczenie w opanowywaniu leksyki niespecjalistycznej,
a takie jak strzemie czy wymie wrecz marginalne. Wiecej trudnosci (1 teore-
tycznych, i praktycznych) stwarza grupa druga. Fleksyjnie charakteryzuje
sie rozwinieciem tematu o -eé (-eci) w D, C, N 1 Msc 1. poj. oraz -et w liczbie
mnogiej, z wyjatkiem dopelniacza, w ktorym wystepuje rozszerzenie -qt.
Morfologicznie zatem (pod wzgledem budowy tematu) jest to grupa nieco
bardziej skomplikowana niz typ imie. Leksykalnie natomiast istotny jest
fakt, ze wigkszo$¢ leksemdéw ma ,,zamiennik” rodzaju meskiego z sufiksem
-ak — kurczak, cielak, prosiak, szczeniak, rebak, pisklak...? — ktéry sku-
tecznie wypiera z codziennej komunikacji postaé z koncéwka, -e. Jako jedna
z przyczyn niecheci uzytkownikow do uzywania leksemow typu kurcze, poza
ich odmiang (zmianami w temacie fleksyjnym), wskazywana jest taczliwoscé
z liczebnikami zbiorowymi, zwiekszajaca trudno§¢ w uzyciu, por.: ,,Zamiast
kurcze wiele oséb woli powiedzie¢ kurczak — w Warszawie jest to wlasciwie
forma wylaczna, gdy chodzi o wypatroszonego ptaka kupowanego w sklepie.
Czeste sa tez postaci cielak, prosiak, szczeniak, pochodzace z gwar mazo-
wieckich, ale powszechne juz w calej Polsce. Ich zaleta jest to, ze lacza sie
z liczebnikami gléwnymi, ktore sq tatwiejsze w uzyciu od zbiorowych (Banko,
Krajewska 1995: 166)3.

Grupa z rozszerzeniem -¢¢/-et nasuwa tez kilka probleméw natury
pragmatycznej. Po pierwsze, rézny jest zakres uzycia poszczegélnych lek-
semoéw. BliZnie czy wilcze (w przeciwienstwie np. do zwierze lub niemowle)
uzywane sg gléwnie w liczbie mnogiej, formy wilcze, wilczecia, bliZniecia...
naleza do bardzo rzadkich?. Natomiast formy lekseméw takich, jak lwie
(odnotowane w Schematycznym indeksie a tergo polskich form wyrazowych

2 Spotkaé mozna nawet, juz nie tylko w gwarach, postaé jagniak.

37 liczebnikami gléwnymi tacza sie tez zdrobnienia takie, jak kurczatko, cielatko, ka-
czqtko.

4 Dla przykladu: w Narodowym Korpusie Jezyka Polskiego (NKJP) wilcze wystepuje
(w calym korpusie) w dwu niejasnych przyktadach i jednym metajezykowym; forma wilcze-
cia ma 2 wystapienia (dla poréwnania: wilczeta — 263 wystapienia). Dla bliZnie odnotowano
8 przyktaddw, ale 5 z nich to uzycia metajezykowe, dla blizniecia — 1 przyktad (wyraznie btedny).
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— zob. Tokarski 1993) czy tygrysie w ogéle uzywane sg sporadycznie, wypiera-
ne przez lwiatko i tygrysiatko®. Coraz rzadsze postugiwanie sie leksemami tej
grupy, zwlaszcza formami liczby pojedynczej, jest zapewne gtéwna przyczyna,
odbierania opisywanej formacji przez rodzimych uzytkownikéw jezyka jako
nieneutralnej lub o bardzo ograniczonym zakresie uzycia. Wiele leksemo6w
z rozwinieciem -e¢/-et w deklinacji uznawanych jest za archaiczne czy tez
przynalezne do polszczyzny wysokiej, ksiazkowe]. Potwierdza to takze leksy-
kografia — w stownikach wydawanych po 2000 r. cze§¢ lekseméw omawiane]
grupy nie jest juz uwzgledniania, niekiedy opatrywana kwalifikatorami
przestarz. lub ksiqzk. 1 tak np. ciele w Stowniku jezyka polskiego pod red.
M. Szymczaka (SJPSzym) opisywane jest bez kwalifikatoréw pragmatycz-
nych (zdefiniowane jako: ‘mate, mltode krowy, tani, sarny 1 innych przezuwa-
czy’), podczas gdy w Innym stowniku jezyka polskiego (ISJP), tam gdzie
mowa o0 mlodym / malym losia lub zubra, mamy uwage: ,,Stowo uzywane
przez specjalistéw”. W tym samym stowniku brak np. leksemoéw gotebie,
maipie czy wronie, odnotowanych w SJPSzym. Dziecie, chiopie, pachole
od dawna uznawane sq za przestarzale lub ksiagzkowe (zob. kwalifikatory
w ISJP 1 Stowniku poprawnej polszczyzny pod. red. W. Doroszewskiego,
H. Kurkowskiej (SPP)®), podobnie jak ptasze (zob. SJPSym i ISJP). Oczy-
wiécie niektére nazwy istot mtodych z koncéwka -e sa uwzglednianie
w stownikach ogdlnych (poza narzucajacym sie przyktadem niemowle mozna
tu podaé takze bocianie, indycze, jaskétcze — zob. SJPSzym i ISJP)7, mimo
to ograniczenie uzycia analizowanego typu leksemow do pewnych form lub
tekstéw wydaje sie oczywiste®. Mozna przypuszczaé, ze proces ten bedzie
sie nasilat — coraz wieksza grupa nazw rodzaju nijakiego z wykladnikiem
-¢ bedzie przesuwac sie z rejestru neutralnego do nacechowanego (frekwen-
cyjnie lub stylowo). Ma to zwiazek takze, jak wspomniano, z szerzeniem sie
odpowiednikéw z sufiksem -ak. Z tym zjawiskiem laczy sie kolejna kwestia
pragmatyczna — relacja miedzy parami typu ciele — cielak, szczenie — szcze-
niak. Relacja ta w poszczegélnych parach nie jest jednakowa, nie da sie wiec
opisywac catej grupy jednolicie. Formacje z -ak wywodza sie, jak wskazano
wyzej, z gwary mazowieckiej, u zarania zatem sa to regionalizmy, jednak ich

5 W NKJP odnotowano 5 wystapien formy lwie, wszystkie pochodza z Przymierza
7. Kossak. Tygrysie ma 3 wystapienia w M. 1. poj., brak przyktadéw uzy¢ innych przypadkéw
singularis (podobnie jak dla [wie).

6 SPP nie odnotowuje leksemu pachole, jedynie pacholectwo, opatrzone kwalifikatorami
przestarz., ksiqzk.

7 Stowniki uwzgledniaja tez oczywiscie leksem zwierze, ktéry nalezy do opisywanej grupy
gramatycznie, ale nie znaczeniowo.

8 Interesujace byloby zbadanie frekwencji i typow tekstéw, w ktérych wystepujg leksemy
opisywanej grupy.
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rozpowszechnienie spowodowato zmiane statusu przynajmniej niektorych.
Bardzo dobrze pokazuje to nawet pobiezna kwerenda leksykograficzna.
I tak np. cielak, niemowlak, prosiak traktowane sa w SPP jako regionali-
zmy, szczeniak ma kwalifikator potoczny, bez kwalifikatorow opisywane sa
natomiast blizniak, kociak, kurczak, Zrebak®. W ISJP (wydanym w 2000 r.)
szczeniak, kurczak, cielak, Zrebak, prosiak nie sa opatrzone kwalifikatora-
mi, przy czym kurcze i kurczak maja identyczne definicje (‘piskle kury lub
miloda kura’), natomiast cielak, szczeniak, prosiak definiowane sa, poprzez
typ z -e, np. ‘cielak to inaczej ciele’. Jako leksem potoczny opisywany jest
w Innym stowniku jezyka polskiego np. pisklak, podobnie niemowlak 1 bliz-
niak (blizniaki). Ten krétki przeglad pozwala zauwazy¢ zmiane statusu
niektoérych formacji (cielak, szczeniak, prosiak, kurczak) — przesuniecie w
kierunku pelnej synonimizacji z typem -¢, przejscie do rejestru neutralnego.
Nie przez wszystkich natomiast sa odbierane (traktowane) jako neutralne
stylistycznie nazwy z sufiksem -qtko. Tak przynajmniej wynikatoby z opiséw
stownikowych. W ISJP np. konsekwentnie mamy w hastach typu lwigtko,
kaczatko, tygrysigtko uwage ‘stowo pieszczotliwe'l0. Wyrazisty jest zatem
weiaz zdrobniaty charakter tych formacji stowotwoércezych.

Jak zaprezentowany systemowy (jezykowy), dosy¢ skomplikowany
1 niejednorodny, status interesujacej nas grupy odzwierciedla sie w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego?!! Teoretycznie trzeba odréznié dwa
aspekty: gramatyczny — nauczanie schematu odmiany, 1 leksykalny — na-
uczanie nazw istot mlodych, niedorostych. W praktyce zwykle oba te aspekty
sie lacza, ale — jak wskazano wyzej — nie sa tozsame (tzn. analizowany typ
fleksji nie dotyczy jedynie wspélczesnych nazw istot mtodych, zob. przypisy
11 7). Zgodnie ze standardami wymagan egzaminacyjnych (zob. Panstwo-
we Egzaminy... 2003 1 Standardy wymagan egzaminacyjnych — buwiwm.
edu.pl) znajomo$¢é odmiany rzeczownikéw o rozszerzonym temacie typu
imie, zwierze wymagana jest na poziomie Srednim ogdélnym. I gramatycz-
nie (przynajmniej posrednio), 1 leksykalnie (np. w spisach tematycznych
poszczegdlnych grup slownictwa) leksemy interesujacego nas typu (z roz-
winieciem -e¢¢/ -et) pojawiajq sie jednak wezeéniej. Na przyktad niemowle,
zwierze wystepuja w przeznaczonym dla poziomu podstawowego stowniku
obrazkowym A co to takiego? (zob. Seretny 2006), takze w Ilustrowanym
stowniku podstawowym jezyka polskiego Z. Kurzowej (zob. Kurzowa 1999)

9 Przy hastach bliznie, kocie mamy odsylacz do formacji z -ak, kurcze i Zrebie opisywane
saq w tym samym hasle, co kurczak i Zrebak (potaczone przez a. — albo).

10 Bez uwag pragmatycznych opisywane sa natomiast kacze, tygrysie.

11 Pomijam oczywiscie w tym miejscu ksztalcenie cudzoziemeéw w ramach akademickiej
polonistyki.
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czy w podreczniku Cze$é, jak sie masz? (zob. Miodunka 1998). Odmiana
jest uwzgledniona wprost np. w ¢wiczeniach M. Pasieki dla poczatkujacych
(zob. Pasieka 2001: 157 — ¢wiczenia form odmiany rzeczownika zwierze, oraz
s. 32 1 58), a takze w podreczniku Stempek, Stelmach (2013) Polski krok
po kroku, A2 (lekcja 18, Kocieta w dobre rece). W tym ostatnim przypadku
grupa podanych leksemoéw jest spora — ¢wiczenie dotyczace form liczby
mnogiej uwzglednia nazwy dziewcze, kurcze, kocie, szczenie, piskle, ciele,
jagnie, Zrebie oraz ksigze. Caly paradygmat wprowadzony jest dla lekse-
mu zwierze. Gramatyka opisywanej grupy jest tez oczywiscie podawana
(w spos6b zwarty badz rozproszony) w roznych typach pomocy dydaktycznych
z poziomu B (zob. np. Lipinska 2006: 39, 56, 83).

Ten kroétki przeglad starszych 1 nowszych podrecznikéw pokazuje, ze
o ile sama obecno$¢ omawianej grupy gramatycznej jest oczywista, 1 to na
poziomie A (wcze$nie pojawiajace sie w materiale leksykalnym zwierze
,2wymusza” poSrednie lub bezposrednie nauczanie odmiany z rozszerzonym
tematem), o tyle ilo§¢ uwzglednianych leksemoéw (czyli zakres objetej na-
uczaniem grupy nazw istot mlodych niedorostych z koncowka -e) jest nieco
bardziej problematyczna. W praktyce zalezy ona od réznych czynnikéw
(w tym zewnetrznych — iloSci godzin do dyspozycji lektora i stopnia inten-
sywnoéci kursu), na ogdt ogranicza sie jednak do pojedynczych lekseméw,
zwykle w formach liczby mnogiej. Wynika to (poza faktem, ze w uczeniu
leksyki jest to cze$¢ zdecydowanie mniej istotna niz podstawowe nazwy
zwierzat) by¢ moze takze ze zmiany w systemowym statusie tej grupy —
ekspansywnoéci odpowiednikow z sufiksem -ak. Zmiana ta znajduje odbicie
W nauczaniu jezyka polskiego jako obcego — na poziomie dla poczatkujacych
pojawiajq sie nazwy istot mlodych niedorostych z formantem -ak. A. Seretny
(2006: tablica Swiat zwierzqt) w stowniku obrazkowym uwzglednia leksemy
cielak, Zrebak, szczeniak (nie: ciele, Zrebie, szczenie), w stowniku Z. Kurzowe;j
(1999), w Indeksie pojeciowym, jest objasniany kurczak. W podreczniku Ma-
delskiej, Schlottman (2008: 83) pod wzorcem odmiany typu zwierze mamy
uwage, ze coraz czesciej nazwy mlodych zwierzat tworzone sa sufiksem -ak.
Wobec ekspansji tych formacji w polszczyznie (zob. uwagl wyzej) mozna sie
wrecz zastanawiaé, czy zasadne jest uczenie nazw niedorosltych zwierzat
z koncoéwka, -e (cho¢ ich cechy gramatyczne 1 tak sq wprowadzane ze wzgledu
na leksem zwierze). Nawet od cudzoziemeéw studiujacych polonistyke (a na
tym poziomie ksztalcenia obecnoéé opisywanego typu, 1 leksykalnie, 1 grama-
tycznie, jest bezdyskusyjna) ustyszeé mozna pytanie: , kto tak méwi?” Mimo
tego, ze omawiana grupa leksykalna ogranicza sie w praktyce dydaktyczne;j
do kilku nazw, nie da sie jednolicie rozwigzacé tego szczegdtowego problemu
ze wzgledu na réznice miedzy poszczegbélnymi leksemami. O ile bowiem
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kurczak!?, cielak i Zrebak moga by¢ dzi§ uznane za pelne, a wiec takze
w aspekcie pragmatycznym, synonimy wobec nazw z -¢ (cho¢ nie wszyscy
sie z taka opinig zgadzaja), o tyle niemowlak czy pisklak wciaz majg odcien
potoczny. Pojawia sie zatem potrzeba rozgraniczenia pragmatycznego,
rozgraniczenia miedzy polszczyzna potoczna 1 wysoka, miedzy polszczyzna
moéwiong, 1 pisana. W praktyce lektorzy podejmuja indywidualna decyzje,
podajac poszczegblne nazwy istot mtodych niedorostych albo jako alterna-
tywnel3, albo wskazujac (jak wynika z rozméw) jednak te z formantem -ak
jako komunikacyjnie dominujace.

Opisywana grupa jest, jak wspomniano na poczatku rozwazan, jednym
z bardzo szczegdtowych probleméw glottodydaktycznych. Dobrze jednak
obrazuje zaréwno zmiany w systemie jezyka, jak 1 zwigzane z nimi pew-
ne trudnosci praktyczne. Zapewne w nauczaniu polskiego jako obcego
interesujacy nas typ nazw bedzie, zwlaszcza w aspekcie znaczeniowym,
coraz bardziej ograniczany — do pojedynczych lekseméw (czy wybranych
form — liczby mnogiej). Wydaje sie to oczywistq konsekwencjg 1 tendencji
w systemie, 1 komunikacyjnego nastawienia w nauczaniu. Odrebna kwestie
stanow1 stopien, na ktérym wymieniona grupka nazw ma by¢ wprowadzana
(nauczana), uklad zagadnien leksykalnych powoduje jednak, ze uczacy sie
polskiego jako obcego beda zapoznawali sie z niektorymi formami (w rézny
sposoOb, zwykle posredni) juz na poziomie A.

Skroty tytulow slownikow

ISJP — Inny stownik jezyka polskiego. Red. M. Bankko. Warszawa 2000.

NKJP — Narodowy Korpus Jezyka Polskiego (nkjp.pl)

SJPSzym — Stownik jezyka polskiego. T. I-111. Red. M. Szymczak. Wyd. 5. Warszawa 1988.

SPP — Stownik poprawnej polszczyzny. Red. W. Doroszewski, H. Kurkowska. Warszawa
1980.
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Summary

The article presents grammatical features of a group of Polish lexemes, denominated as
names of cubs, and discusses their status in teaching Polish as a foreign language. Described
issues are undoubtedly specific in glottodidactics, but they seem to be interesting as examples
of language change in Polish. In the first part of the article the inflectional features of lexemes
like kurcze are presented. The second part focuses on the level of their distribution and the
manner in which the lexemes are included in teaching Polish to foreign students. It is probable
that lexemes belonging to the analysed group will become rare in this context, reduced to
single occurrences. It seems to be a natural consequence of both the tendency in the language
system and communicative methods of teaching a foreign language.
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Corocznie na Ukrainie, w réznych okolicznos$ciach, kilkadziesiat tysiecy
obywateli tego kraju uczy sie jezyka polskiego: jako drugiego jezyka obcego
w ukrainskich szkotach, w tzw. szkolach sobotnich, w tzw. szkotach pol-
skich, w ramach nauczania poczatkowego w tzw. pionach polskich, podczas
lektoratéow jezyka polskiego, w prywatnych szkotach jezykowych lub na
prywatnych lekcjach. Sa to dzieci, mlodziez i1 doro§li pochodzenia polskiego,
ukrainskiego, rosyjskiego i — sporadycznie — innego. O rozpoczeciu nauki
decyduja rodzice lub sami uczniowie, ale w obu przypadkach chodzi przede
wszystkim o przysztoéé zwiagzana z Polska, w ktérej osoby te zamierzaja
studiowac¢ 1/lub pracowac.

Analizujac dane z badan nad ksztalceniem polonistycznym na Ukrainiel,
mozna wyciagnaé nastepujace wnioski:

1. Uczymy w wiekszos$ci mlodziez niepolskiego pochodzenia w systemie
szkot ukrainskich — jezyk polski jako drugi jezyk obcy.

I'W ramach programu rzadowego (MSZ, obecnie Senat RP, realizowanego przez war-
szawska fundacje Wolno$¢ i Demokracja) ,,Biato-czerwone ABC. Program wspierania o$wiaty
polskiej na Ukrainie” (od 2014 r.).
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2. W szkotlach sobotnich okolo 40% uczniéw stanowi mtodziez polskiego
pochodzenia. W wiekszoSci sg to dziewczeta w wieku 14 lat uczace sie jeden
rok na kursach z ksiazki Hurra po polsku 1, ktére chea studiowaé w Polsce.

3. Trzecig grupe stanowia doro$li (w tym studenci), w wiekszosci nie-
polskiego pochodzenia.

Przygotowujemy zatem przyszilych emigrantéw do Polski: w perspek-
tywie najblizszej (rok, dwa lata) lub kilkuletniej (od czterech do szesciu
lat, zanim dzieci skoncza szkoly ukrainskie). Warto zauwazy¢, ze polityka
panstwa polskiego jest wyraznie nakierowana na masowa emigracje oby-
wateli Ukrainy do Polski (np. ostatnia nowelizacja Karty Polaka). Mozna
zadaé pytanie, w jakim stopniu ci przyszli emigranci opanowali jezyk pol-
ski (w tym nabyli kompetencji komunikacyjnych w poprawnych ramach
socjokulturowych) 1 zdobyli wiedze o Polsce, szczegdlnie te potrzebna do
przyszilego wspélistnienia z sasiadami — Polakami, ulatwiajaca integracje
z polskim spoteczenstwem? I — szerzej jeszcze — czy mieli okazje, szanse na
do$wiadczenie polskiej kultury tak, aby nie byta ona dla nich kultura obca?

Jak wiadomo, kultura w nauczaniu jezyka moze by¢ obecna w wymiarze
dodatku do lekcji komunikacyjnej (tzw. komponent kulturowy, por. Gebal
2010) lub moze by¢ podstawa do prowadzenia zaje¢ — tzw. nauczanie sko-
relowane (na bazie literatury, por. Lipinska, Seretny 2012) lub koncepcja
metodyki kulturowej (na bazie wszelkich tekstéow kultury, por. Kowalewski
2011). W obu przypadkach konieczny jest wybér tekstow kultury. Dyskusja
nad kanonem polskiej kultury dla cudzoziemcéw (lista np. dziet literackich,
filmowych, piosenek, §wiat, tradycji, obyczajéw, zachowan itd.) toczy sie
od lat i skupia zasadniczo wokdt dwu podejéé: kultury polskiej jako puzzli,
ktore dowolnie mozna uktadaé¢ 1 wybieraéd, ale nigdy nie sposéb ulozy¢ ca-
loéci (brak kanonu, por. Garncarek 1997) oraz koncepcji istnienia kanonu
kultury polskiej, ktory wspélny dla Polakéw i1 cudzoziemcéw mogltby byc
podstawa wspolistnienia kulturowego — o wiele wazniejszego od fortunnej
komunikacji jezykowej. Piszacy te slowa od lat postuluje przyjecie przez
glottodydaktykow polonistycznych (w tym autoréw podrecznikéw) kanonu
symboli polskiej kultury — tych, ktére sa obecne w éwiadomoséci przeciet-
nego Polaka (po maturze) 1 bylyby proporcjonalnie obecne w nauczaniu
jpjo [jezyka polskiego jako obcego] juz od pierwszych lekcji na poziomie Al
(Kowalewski 2011). W latach 90. XX w. brak zgody na kanon w ogdle lub
brak zgody co do zawartosci tego kanonu doprowadzit do braku czesci ,,Wie-
dza o Polsce” na egzaminach certyfikatowych z jpjo. Paradoksalnie wlaénie
rok pierwszych egzaminéw (2004) stal sie rokiem uznania miejsca kultury
W nauczaniu jpjo — jakby w miejsce jej braku na egzaminach. Tomik Kul-
tura w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego (Kultura 2004) ze stynnym
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stwierdzeniem Wiadystawa T. Miodunki zgadzajacego sie ze zdaniem Anny
Burzynskiej o macoszym traktowaniu nauczania kultury, czyli z ,niewielka,
troska” (Miodunka 2004: 29), otworzyt trwajaca do dzi§ dyskusje — juz nie
o tym ,czy”, ale ,;jak” tej kultury nauczaé. Pamietac jednak trzeba, ze polska
mys$l glottodydaktyczna wyrosta z refleks;ji (i tak jest dotad) nad nauczaniem
doroslych (studentéw) chwilowo przebywajacych w Polsce. To wobec nich
adekwatna do ich potrzeb okazywala sie powszechnie stosowana w Europie
metoda komunikacyjna nauczania jezykow obcych, w ktérej kultura prze-
widziana jest jako dodatek, ,komponent kulturowy”, wspomniane wyzej
puzzle — tak jak np. w nauczaniu jezyka niemieckiego (Landeskunde, por.
Gebal 2010). Podejécie zadaniowe w nauczaniu jezykow obcych, nastawione
na pobyt staty uczestnikéw w danym kraju, osiedlenie sie, emigracje (por.
Janowska 2011), wymaga innego podejScia do nauczania kultury. Znajomos$é
kultury w jej aspekcie komunikacyjnym (umiejetnos$ci socjokulturowe), jak
1 realioznawczym (wiedza wplywajaca na zachowanie jezykowe 1 pozajezy-
kowe) jest niezbedna do wykonywania zadan czesto wspolnie z Polakami
w szkole, na studiach, w pracy, w zyciu spolecznym 1 wspolnotowym. Z drugiej
strony glottodydaktyka polonistyczna objeta swoim oddziatywaniem dzieci
1 mtodziez na Wschodzie (od 1989 r. — uczniowie praktycznie niemoéwiacy
po polsku), jak 1 na Zachodzie (przede wszystkim od 2004 r. — dzieci nowej
emigracji, méwiace swobodnie po polsku). Pojawily sie w zwigzku z tym
dwa niebezpieczenstwa nauczania kultury na Wschodzie 1 na Zachodzie:
skopiowanie metod nauczania dorostych (a wiec obecno$é kultury jedynie
w formie dodatku, przyjecie metody komunikacyjnej) lub skopiowanie me-
todyki szkolnej (a wiec brak nauczania komunikacyjnego, nauka o jezyku
a nie jezyka, ksztalcenie kulturowe oderwane od przyrostu umiejetnosci
jezykowych, zasobu stownictwa, mozliwos$ci rozumienia tekstu). Obie tenden-
cje byly widoczne, obie ,starty sie” w 2008 r. podczas prac grupy ekspertéow
MEN pracujacych nad podstawa programowa dla uczacych sie polskiego za
granica. W 2009 r., po blisko dwu latach staran, dokument MEN Podstawa
programowa dla uczniow polskich uczqcych sie za granicq (Podstawa 2009)
zostal ogloszony. W swoim charakterze nie jest glottodydaktyczny: moduty,
ktére mozna uznaé za glottodydaktyczne = ksztalcace umiejetnosci komu-
nikacyjne, stanowig okoto 10% wszystkich moduléw?, gotowe podreczniki
dla dzieci zakladaja bardzo dobra — analogiczna do réwiesnikow w Polsce
— znajomos§¢é jezyka polskiego. Stad byé moze praktycznie nie zaistnial
w Srodowisku glottodydaktycznym, a szkoda, bo mogtby zmienié tory dyskusji

2 Prébe wydzielenia tych moduléw mozna obejrzeé¢ na stronie: <http://polacy.info.pl/
wp-content/uploads/2014/07/Podrecznik-internetowy_Wlacz-Polske.pdf>, dostep: 13.01.2017.
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nad kanonem polskiej kultury. Cho¢ przeznaczony dla dzieci 1 mtodziezy,
mbéglby tez z powodzeniem byé zastosowany w nauczaniu dorostych prze-
chodzacych ,wtérna socjalizacje” w Polsce (np. uchodzcéw, emigrantéw) lub
w nauczaniu przysztych emigrantéw ze Wschodu, jeszcze w krajach pobytu
(z ta mysla byl przygotowany — dla przysztych reemigrantéw z Zachodu,
milodziezy, ktéra zechce powrécié na studia do Polski lub kontynuowacé szkote
w Polsce po kilku latach pobytu za granica).
Tresci kulturowe sa obecne w Podstawie w réznych miejscach (réwniez
np. w kompetencjach jezykowych), warto je pogrupowaé wedtug kategorii:
a) socjokultura, czyli umiejetno$é zachowania sie w $srodowisku polskim:
jezykowo 1 pozajezykowo;

b) realia polskie, czyli wiedza o polsko$ci: m.in. socjologiczna, historyczna,
geograficzna, kulturowa;

¢) wytwory kultury: dzieta kultury popularnej lub wysokiej, ktore sa szansa
na przezycie kulturowe, do$§wiadczenie kultury.

Zawezimy nasze rozwazania do grupy uczniéw w wieku 1013 lat. Pomi-
jam grupe 5-9 lat, gdyz jest to grupa nauczania poczatkowego, ktérego ten
artykul nie dotyczy, oraz 14+, gdyz w Podstawie jest to grupa traktowana
jako ,,obywatele polscy czasowo przebywajacy za granica’ (dla tej grupy prze-
widziano nieco ograniczone wymagania z polskich szkét érednich w Polsce
niemajace przetozenia na glottodydaktyke polonistyczna za granica). Dla
grupy 5—9 lat wpisuje jednak tresci kulturowe, gdyz sa one wymagane
w kolejnych grupach — 10—13 1 14+, jesli uczacy sie ich nie znaja. Nie bie-
rzemy pod uwage zalecanych tekstéw dodatkowych.

Socjokultura

W Podstawie wymagania socjokulturowe okreslone sa bardzo ogélnie:
uczen stosuje zréznicowane formuty grzecznoSciowe oraz rozpoczyna dyskusje
1 uczestniczy w dyskusji nad poznanymi tekstami kultury. Do ksztalcenia
socjokulturowego zaliczy¢ mozna takze aspekt wychowawczy, np. uczen
rozpoznaje réznorodnoéé tradycji kulturowej 1 szanuje odmiennosci innych
narodéw. Sa to zagadnienia bardzo ogélne 1 praktycznie mieszcza, sie
w nich wszelkie dziatania komunikacyjne (,,formuty grzecznosciowe”) oraz
wypowiedzi (,na temat”) podczas dyskusji. Z braku jasnego okreslenia,
co jest ,grzeczne”, musi o tym decydowaé nauczyciel (najlepiej nie stojac
W sprzecznoscl z propozycjami zawartymi w podreczniku).
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Realia polskie

Tu sytuacja jest znacznie prostsza. Co prawda tres¢ hasel nie jest écista
1 precyzyjnie okreslona, ale dzieki temu daje szanse na wybranie przez na-
uczyciela (zgodnie z oczekiwaniami uczniéw i ich rodzicow) tych najbardziej
wartoSciowych dla ,,wtérnej socjalizacji” lub wychowania w duchu kultury
polskiej. Szczegdlnie wartosciowe sa hasta odwolujace sie do symboli: miejsc,
wydarzen (cyklicznie obchodzonych $wiat, tradycji), postaci (Polakow uzna-
nych za wielkich lub rozpoznawalnych w éwiecie, ale tez fikcyjnych bohate-

réw legend, bohateréw literackich, filmowych, bajek itd.).

Tresci Podstawy

Trudnosci 1 szanse

Uczen: wymienia wybrane postaci z historii
Polski (M. Kopernik, T. Kosciuszko, A. Mic-
kiewicz, F. Chopin, J. Matejko, M. Sktodow-
ska-Curie, Jan Pawet II, L. Watlesa).

Szansa: socjalizacja — znajomoéé listy Polakow
uznanych powszechnie w Polsce za wielkich
lub rozpoznawalnych za granica.

Uczen: wymienia obecna 1 dawne stolice Pol-
ski; wskazuje na mapie Gniezno i panstwo
Mieszka I.

Uczen: opowiada legendy o Piascie 1 Popielu,
smoku wawelskim, Lechu, Czechu i Rusie,
$piacych rycerzach.

Szansa: socjalizacja — poczatki panstwa pol-
skiego sq szczegblnie znane ogblowi Polakéw
w Polsce.

Uczen: [...] opowiada o miejscach waznych
dla polskiej pamieci narodowe;j.

Szansa: mozliwo$é skupienia sie na lokalnych
miejscach pamieci.

SWiQta, tradycje 1 zwyczaje.

Uczen: opowiada o najwazniejszych polskich
$wietach oraz zwiazanych z nimi tradycjach,
poréwnuje polskie tradycje Swiateczne ze
$wietami w kraju zamieszkania.

Uczen: wymienia polskie §wieta narodowe
1 panstwowe i wyjaénia ich znaczenie.

Trudno$ci: nie wiadomo, o ktére $§wieta cho-
dzi — o jak duzo. Trudno omawiaé §wieta
niezwiazane z biezacym kalendarzem roku
szkolnego. Nie jest jasno okreslone, czy cho-
dzi o tylko tradycje, czy tez o gltebszy (jaki?)
sens $wigt. Trudno na tej samej ptaszczyznie
omawiac¢ Swieta religijne 1 panstwowe. SWiQta
religijne sa r6znej rangi.

Szanse: omdOwienie $§wiat mniej znanych, ale
waznych dla danego érodowiska. Poglebienie
przezycia §wiat tez we wlasnym kraju (idea
wzrostu duchowego ucznia w ksztatceniu
interkulturowym).

Uczen: wymienia symbole narodowe, wyjasnia
ich znaczenie, rozpoznaje hymn narodowy.
Wskazuje w hymnie narodowym historyczne
konteksty zwiazane z Napoleonem; opowiada
o postaciach tej epoki: Janie Henryku Da-
browskim, Jézefie Wybickim i ksieciu Jézefie
Poniatowskim.

Szanse: wprowadzenie elementarnej (kano-
nicznej) wiedzy historycznej. Szansa na prze-
zycie kulturowe (§piew hymnu, kibicowanie).
Pomoc w odkryciu lub ugruntowaniu wtasnej
tozsamosci narodowe;.
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Nie mniej warto$ciowe sa hasta inspirujace do zanurzenia we wspoélcze-
sna 1 aktualna kulture, w to, czym zyja réwieénicy w Polsce.

Tresci Podstawy

Trudno$ci i szanse

Czasopisma, strony internetowe, programy
telewizyjne.

Szansa: mozliwo$é pracy indywidualnej,
wspoltczesna kultura 1 jezyk.

Uczen: rozpoznaje instytucje systemu poli-
tycznego wspdteczesnej Polski: dwuizbowy
parlament, prezydent, rzad.

Szansa: na zajecia porownawcze, opowiadanie
o Ukrainie po polsku.

Uczen: opowiada o rozmieszczeniu ludnos$ci
na podstawie mapy Polski; wymienia naj-
wieksze miasta Polski i wskazuje je na mapie;
wymawia poprawnie ich nazwy; wymienia
najwazniejsze walory turystyczne najwiek-
szych miast Polski.

Trudnos$ci: brak uécislen moze spowodowaéd
prébe nauczenia nadmiaru danych faktogra-
ficznych. Szansa: wykorzystanie realnych
danych do nauki jezyka w zakresie tematu
,miasto”.

Uczen: opisuje réznorodne przyczyny, ktore
moga prowadzi¢ do emigracji.

Uczen: wymienia i wskazuje na mapie naj-
wieksze skupiska Polakéw na Swiecie, na
wybranych przyktadach opisuje zycie polskiej
emigracji. Rozréznia emigracje polityczna
1 zarobkowa, wskazuje na mapie panstwa,
ktére przyjely najwiecej emigrantéow z ziem

Szansa: dla 0s6b polskiego pochodzenia — od-
nalezienie sie na mapie Polakéw za granica
(idea wspdlnoty narodowej). Wiaczenie losow
swojej miejscowosci lub rodziny do loséw
wszystkich Polakéw.

Szansa: dla oséb niepolskiego pochodzenia
— budowa wspdélnoty loséw emigracyjnych
np. Polakéw 1 Ukraincéw, tez wspotczesna

polskich w XIX w.; opowiada o trudach zy-
cia emigracyjnego i o wkladzie emigrantow
w rozwdj kraju, w ktorym mieszka, zbiera z
réznych zrédel informacje o zyciu i dokona-
niach Polakéw na obczyZnie.

emigracja zarobkowa.

Podstawa przyttacza ilocia hasel historycznych 1 geograficznych. Po-
trzebna jest tu umiejetnosé selekeji 1 wyboru materiatu, zwlaszcza ze — pa-
mietajmy — rzadko jest mozliwo$é nauczania historii czy geografii osobno,
najczesciej tresci kulturowe musza znalezé sie w ramach lekcji jezyka
polskiego w wymiarze 2 godzin tygodniowo. Kryteriami powinny by¢ — jak
poprzednio — warto$é¢ symboliczna, powszechna (w Polsce) znajomo§é faktow
(oraz ich interpretacji), ale tez mozliwo$¢ odniesienia wiedzy do $rodowiska
lokalnego ucznia, jego ,.tu 1 teraz” na tle historii tej czesci Europy. W danej
miejscowoscl moze znajdowac sie dwor, patac (losy rodziny), mogita (bitwa,
zaraza), zamek (wojny, konfederacja barska 1 in.), gréb na miejscowym
cmentarzu, nawet droga, most — wszystko najczeéciej wiaze sie z wieksza
cato$cia historyczno-geograficzna. Idea ksztalcenia regionalnego jest tez
wpisana wprost do Podstawy.
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Uczen: opisuje miejsce 1 region, z ktérego
pochodzi jego rodzina lub inne znane mu
rodziny polskie, opisuje jego Srodowisko przy-
rodnicze 1 tradycje regionalne; zbiera infor-
macje o cechach §rodowiska geograficznego
tego regionu i ludziach tam mieszkajacych;
postuguje sie mapa regionu oraz wskazuje
na niej najwazniejsze miejscowosci, rzeki,
obiekty historyczne; poprawnie wymawia
nazwe regionu.

Szansa: na ciekawe zajecia regionalne,
warto wykorzystaé idee miast partnerskich
1 regionéw przygranicznych (np. Euroregion
Karpaty).

Kazdy z tematéw historyczno-geograficznych jest nieoceniong szansa na
prace z mapa. Ten sposéb na (ciekawe!) zajecia dydaktyczne jest zaniedby-
wany, a wiedza uczniéw na Ukrainie zatrwazajaco niska — tez w zakresie

wiedzy o Ukrainie.

Przyktady haset geograficznych: Uczen: okresla potozenie Polski w Europie. Pokazuje
Polske na mapie Europy; opisuje potozenie Polski, granice oraz wskazuje na mapie jej
sasiadéw; rozpoznaje gléwne regiony przyrodnicze Polski oraz wskazuje je na mapie;
pokazuje na mapie niziny, wyzyny 1 gory; wskazuje na mapie Morze Baltyckie oraz
najwazniejsze polskie jeziora i rzeki. Uczen: opisuje potozenie Polski w Unii Europej-
skiej; zna przebieg wschodniej granicy UE; rozpoznaje na mapie Europy potaczenia
kolejowe, drogowe 1 lotnicze Polski z innymi krajami, w tym z krajem zamieszkania.

Przyktady haset historycznych: Uczen: opisuje panowanie Mieszka I, umiejscawiajac
je w czasie 1 przestrzeni; wskazuje przyczyny 1 wymienia skutki przyjecia chrze$cijan-
stwa przez Polske; opowiada historie zjazdu gnieznienskiego, uwzgledniajac postacie
$w. Wojciecha, Bolestawa Chrobrego i Ottona III; opowiada o znaczeniu koronacji
Bolestawa Chrobrego; wyjasénia, jak doszto do rozbicia dzielnicowego i przywrdécenia
krélestwa przez Wiadystawa Lokietka; opowiada o panowaniu Kazimierza Wielkiego
z uwzglednieniem powstania Akademii Krakowskiej i uczty u Wierzynka.

Do wiedzy realioznawczej nalezy zaliczy¢ wszelka wiedze o tworcach

kultury, ale tez o ich dzietach i1 genezie ich powstania, np. uczen: zbiera
z réznych zrédel informacje o zyciu 1 dokonaniach dla rozwoju kultury
polskiej Stanistawa Moniuszki, Henryka Sienkiewicza, Jana Matejki 1 Sta-
nistawa Wyspianskiego. Wszelkie zagadnienia realioznawcze sa szansa na
prace indywidualna, (np. metoda projektu) 1 grupowa, (metodyka zadaniowa).
7 przygotowanych informacji moga powstaé gazetki, strony internetowe,
prezentacje, referaty itd. — to tez jest szansa.

Wytwory kultury

W Podstawie znajdziemy tytuly konkretnych utworéw: piosenek, np.
Krakowiaczek jeden; zabaw, np. Mam chusteczke haftowang, Stary niedz-
wiedZ; tancow, np. trojak Zasiali gérale; wierszykow, np. Katechizm polskiego
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dziecka W. Belzy; filméw, np. Akademia Pana Kleksa; bajek, np. Bolek
i Lolek; utworow dla dzieci, np. Przygody Koziotka Matotka; komiksu, np.
Tytus, Romek i A’tomek; utworéw uznanych przez autoréw Podstawy za
kanoniczne, np. Jana Kochanowskiego: Na dom w Czarnolesie, Na lipe, Na
zdrowie®. Wiekszoéé hasel pozostawia wybor konkretnych dziel nauczycie-
low1, np. wiersze dla dzieci (wybor) Juliana Tuwima. Nauczyciel musi sobie
poradzi¢ z wydobyciem z utworu ,,sedna” polskiej kultury, np. uczen: rozpo-
znaje wybrane historyczne konteksty z Pana Tadeusza Adama Mickiewicza
— sceny z zycia polskiej szlachty, elementy legendy napoleonskiej, rok 1812.
Wszelka praca z tekstami kultury jest okazja do prowadzenia zaje¢ metoda,
kulturowa, gdy teksty kultury sa punktem wyjécia do é¢wiczen jezykowych
(czasami tylko fonetycznych), przede wszystkim komunikacyjnych. W gru-
pach bardziej zaawansowanych (lub z uczniami o wyzszym poziomie zaawan-
sowania jezykowego) mozliwe jest wprowadzanie kontekstéw kulturowych,
prace stylistyczne nad tekstem (uwspdélczeénianie), nawet uwrazliwienie na
piekno jezyka, érodki stylistyczne, wlasne préby pisania na wzér. W kazde;j
grupie o kazdym poziomie kontakt z autentycznym tekstem kultury — tez
poprzez ruch, taniec, inscenizacje, recytacje — jest szansa na przezycie,
do$wiadczenie kultury. W Podstawie znajdziemy tez wprost spojrzenie na
teksty kultury jako na materiat do éwiczen jezykowych — uczen rozumie, czy-
ta, recytuje, zna na pamiec, Spiewa: utwory literackie, przystowia, piosenki.
Uczen opisuje, opowiada, charakteryzuje postac literacka. Jest to szansa,
ktora pozwala na wprowadzenie wielu tekstéw kultury wedtug wlasnego
klucza, np. kultury regionalnej. Uzasadnia wszelkie programy nauczania
tworzone lokalnie. Lokalno$é jest zreszta czestym motywem Podstawy,
np. polonica w miejscu zamieszkania.

Najliczniej sa reprezentowane (1 wymagane) zagadnienia zwigzane
z historia, wytworami kultury i geografia. Bardzo skromne wymagania do-
tycza socjokultury. W tym zakresie Podstawa powinna zostaé uzupetniona
o inne, zdroworozsadkowe, sytuacje kulturowe, wynikajace z sytuacji ko-
munikacyjnych zycia codziennego (w rolach komunikacyjnych adekwatnych
dla dziecka), np. podziekowania (za co sie nie dziekuje), prosby (o co 1 kogo
sie nie prosi), zachowania w miejscu publicznym (co sie robi np. w koéciele
podczas zwiedzania, podczas $piewania hymnu itd.). Warto zauwazyc¢, ze wia-

3 Warto wymienié¢ inne utwory: Ignacy Krasicki, Lew i zwierzeta, Malarze, Ptaszki w
klatce, Przyjaciele; Adam Mickiewicz, Ballady (np. Pani Twardowska, Switezianka, Powrét
taty), Juliusz Stowacki, W pamietniku Zofii Bobréwny, List do matki; Henryk Sienkiewicz,
W pustyni i w puszczy (fragmenty); Bolestaw Prus, wybrana nowela (Katarynka, Kamizelka,
Z legend dawnego Egiptu), Zbigniew Herbert, Pan od przyrody, Czestaw Mitosz, Swiat. Poema
naiwne, Wistawa Szymborska, Kot w pustym mieszkaniu.
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$ciwie nie ma neutralnych kulturowo tresci jezykowych. Zawarte w kregach
tematycznych hasta dotyczace np. rodziny, szkoty, najblizszego otoczenia,
a nawet ,,podstawowych terminéw historycznych 1 geograficznych” moga, (ale
nie musza — tu trzeba liczy¢ na checi 1 motywacje nauczyciela) prezentowac
realia polskie. W Podstawie brakuje niekiedy jasno sprecyzowanych zadan
edukacyjnych w sferze socjokultury, np. hasto ,rozpoznaje hymn narodo-
wy” nie pociaga za sobg bezposrednio zadan socjokulturowych: zachowania
sie podczas stuchania lub §piewania hymnu, nie zaktada tez bezposrednio
samego $piewania hymnu, co jest przeciez umiejetnoscia socjokulturowa,.
Do tego dochodzi kwestia wychowania socjokulturowego: co robi¢ wypada,
czego nie wypada w konteksécie tworzonej lokalnie wspélnoty polsko-ukra-
mskiej/ukrainsko-polskiej. Jak szanowaé sie nawzajem. Wiekszo$é dzieci
pochodzi z rodzin mieszanych, odnajduje sie wiec przynajmniej w dwu kultu-
rach, kazde z nich powinno — cho¢by tylko jako obywatel Ukrainy — szanowac
kulture ukrainska, w tym ukrainskie symbole historyczne 1 geograficzne,
a jako uczen polskiej szkoly uszanowaé takaz polska symbolike. Ale —1 to
jest kwestia wychowania socjokulturowego — wystepujac jako Polak/Polka
(np. po stypendium), powinno m.in. wypowiada¢ sie na okreslone tematy
jako dziecko polskiego pochodzenia, niejako ,,ustawiaé sie” czescia (nawet
niewielka czastka...) polskiej duszy. Dotyczy to wielu tematéw, np. ,,opowiada
o tradycjach swojej rodziny” — dziecko polskiego pochodzenia powinno opo-
wiadacé o tradycjach polskich. Zatem tego typu tematy nalezaloby umiescié
w zakresie socjokultury, a w podrecznikach powinny sie znalezé wzorce
wypowiedzi z polskiego punktu widzenia, ale tez ukrainskiego — jako wypo-
wiedz o kulturze polskiej jako obcej, cho¢ bliskiej, do ktérej czuje sympatie.

Czy w ramach lekcji jpjo przynajmniej czeéé tresci Podstawy mozna
umiesci¢ w podreczniku? Przeanalizujmy pod tym wzgledem pozycje pod-
recznikowe przeznaczone dla jpjo (seria Jezyk polski — 5, 6, 7), dla szkét so-
botnich (Raz, dwa, trzy i po polsku méwisz ty (1)) oraz najczescie] wybierane
podreczniki dla kurséw jezykowych (14+, dla ktorych to grup adekwatne
beda wymagania 10—13 ze wzgledu na poczatkowy poziom zaawansowania
jezykowego)?.

4 Ksigzki wybierane najczesciej dla kurséw jezykowych (14+): 10 wskazan: Zaczynam
mowié po polsku, 12 wskazan: Jestem stqd, 13 wskazan: Polski krok po kroku — 1, 36 wskazan:
Hurra po polsku cz. 1. Przeanalizujemy tez nowa pozycje na rynku Krok po kroku — junior,
ktéra nie byta wskazywana w badaniach, gdyz byta dopiero kupowana, ale w znacznych
iloéciach pojawita sie w szkolach sobotnich.
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Jezyk polski jako obcy w szkolach ukrainskich

Socjokultura

Treéci przewidziane w Podstawie

Tresci spoza Podstawy

Powitania pracownikow szkoly, sasiadki, pozegnanie dziadka,
mamy kolegi, zwroty do dorostych (pan/pani), nauczycieli (nie:
pani Marto/panie Jerzy), dyrektora, siostry zakonnej, ksiedza, roz-
mowa telefoniczna, przez domofon, przedstawienie sie, pochwata
mieszkania, podziekowanie, pytanie o toalete, usprawiedliwienie
spoznienia, sytuacje w szkole (zgloszenie nieprzygotowania, braku
zadania domowego, prosbha o zanotowanie obecnoéci w dzienniku,
wezesniejsze zwolnienie z lekeji), prosby (o powtdrzenie pytania,
o pozyczenie dlugopisu — kolegi, nie nauczyciela!, odmowa pozy-
czenia (dtugopisu)), zyczenia (mamie z okazji Dnia Matki, babci
z okazji Dnia Babci, kolegom z okazji imienin, nauczycielom
z okazji Dnia Nauczyciela, kolezankom z okazji Dnia Kobiet
(wszedzie podane daty), propozycje (koledze: soku do picia),
odmowa propozycji (babci — doktadki zupy pomidorowej), prosba
o doktadke, pochwata potraw, wyrazenie zachwytu prezentem.

Pozegnanie taty (na lotnisku), powitanie cioci (na lotnisku), na-
uczycielki w klasie, zwroty do lekarza, naczelnika (grupy GOPR),
nauczyciela, §w. Mikotaja (pisemne), rozmowa telefoniczna
z kolega (odwotanie spotkania, co bylo w szkole), usprawiedli-
wienie sp6znienia, nieobecno$ci w szkole z powodu choroby,
niewykonania zadania, niedotrzymania stowa, zyczenia koledze
z okazji urodzin, rada (kolezance: jak sie leczy¢), prosby o in-
formacje (lekarz, apteka, rejestracja w przychodni lekarskiej,
schronisko), o podanie czego$ (pielegniarke o podanie termometru,
kolege o co$ do picia), o powtdrzenie pytania, o zrobienie zdjecia,
o0 otworzenie okna (mama, brat, starszy pan, kolega, nauczycielka,
ksiadz), o pozyczenie dlugopisu (od kolegi!!!), zakupy (apteka: pa-
stylki na gardlo), przeprosiny za zte zachowanie, propozycja (odpo-
czynku), odmowa propozycji (zrobienia zdjecia z ,,misiem”), wezwa-
nie pomocy (GOPR), pozdrowienia (z wycieczki), pytanie o droge.

Wyrazanie oceny (otrzy-
manego prezentu), wy-
chowanie do uczciwosci
(nie $ciagaé na testach),
taktu (usprawiedliwienie
na koncu lekcji), kultury
(nierozmawiania przez te-
lefon w miejscach publicz-
nych, na lekcji), uspra-
wiedliwianie — branie
winy na siebie, $piew (!)
hymnu narodowego.

Realia

Treéci przewidziane w Podstawie

Treéci spoza Podstawy

Mapa Polski, podstawowe informacje o Polsce (liczba mieszkancow,
powierzchnia, stolica, hymn, najwieksze miasta, rzeki, podsta-
wowe daty z historii Polski: 966, 1596, 1795, 1918, 1939, 1945,
1989, 2004, nazwy miast: Zamo$¢, Krosno, Krakéw (tez Tyniec
(zdjecie), Rynek, centrum (w ¢wiczeniach)), Warszawa, Wro-
ctaw, Poznan, Olawa, Sanok, Lublin, sasiedzi Polski, informacja
0 zyciu 1 twoérczoSci J. Slowackiego, A. Mickiewicza, nazwiska:
K. Makuszynski, polskie §wieta: Dzien Matki, Dzien Babcei, Dzien
Nauczyciela, Dzien Kobiet.

Opis Lwowa, nazwy wla-
sne na Ukrainie: Dniepr,
Morze Czarne, Karpaty,
Howerla, Kijow, Krzemie-
niec, Lwow (tez Rynek),
Tarnopol, Stryj (tez: zdje-
cie koSciota), Pottawa,
informacje o A. Matyszu.

Polskie $wigta: Dzien Nauczyciela, 11 listopada, 6 grudnia
($w. Mikolaj), thusty czwartek, ostatki, Sroda Popielcowa, Wielka-
noc (Niedziela Palmowa, Wielki Tydzien), 1, 2, 3 maja, Dzienn Matki,

Nazwy wlasne na Ukra-
inie: Stryj, Drohobycz,
Truskawiec, Lwéw (opis
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Zielone Swiatki, nazwy miast: Krakow (wycieczka po centrum
miasta, Kazimierz, hejnal, lajkonik, krakowiak, smok wawel-
ski), Zakopane, Krosno, Sanok, Zamo$é, Wroctaw (Dolny Slask),
Warszawa (informacja o zniszczeniach wojennych, powstaniu
warszawskim, zdjecia pomnikéw: Kolumna Zygmunta, pomnik
Jézefa/Poniatowskiego, Lazienki, Krakowskie Przedmieécie,
ulice: Swietojanska, Freta), Szczecin, Gdansk, Biatystok, Po-
znan (Wielkopolska), Torun, Katowice, Lublin, L.eba, Kolobrzeg,
Mielno, Wtadystawowo, Miedzyzdroje, Sopot, Lipnica Murowana
(konkurs na najwyzsza palme wielkanocna), Sandomierz, Ka-
zimierz Dolny, Plock, polskie gory (Tatry, Bieszczady (Bukowe
Berdo, Muczne — w tekscie), Karpaty, Sudety, Karkonosze, Géry
Swietokrzyskie, Tarnica, Gubatéwka, Kasprowy Wierch, Morze
Battyckie, Mazury, polskie rzeki: Wista, Odra, Warta, nazwy
wlasne polskie na Wschodzie: Wilno, mapa Polski (podziat na
wojewoOdztwa), sasiedzi Polski, stolice Polski (kolejne), Uniwer-
sytet Jagiellonski, polskie symbole narodowe, analiza Mazurka
Dagbrowskiego (miasta, rzeki), nazwiska: Jan Pawel II, Jan III
Sobieski, ksigaze Jozef Poniatowski, M. Kopernik, J. Pitsudski, J.

centrum (mapka), zdje-
cia pomnika Mickiewi-
cza, Szewczenki, Franki,
opery), Olesko (zamek
— miejsce urodzenia
Jana III Sobieskiego),
Kijéw, Liuck, Krym, Koto-
myja (muzeum pisanki),
informacje o organizacji
roku szkolnego i edukacji
w Polsce, WOSP, potrawy
regionalne (oscypek).

Wybicki, informacje o Konstytucji 3 Maja.

Wytwory kultury

Treéci przewidziane w Podstawie

Tresci spoza Podstawy

J. Tuwim, Warszawa, Abecadto, Wszyscy
dla wszystkich, Ptasie radio, legenda o smo-
ku wawelskim, A. Mickiewicz, Powrdét taty,
H. Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy (frag-
ment: spotkanie ze stoniem), K. Makuszynski,
120 przygéd Koziotka Matotka (fragmenty),
W. Szymborska, Kot w pustym mieszkaniu,
bajka Bolek i Lolek.

M. Terlikowska, Kalendarz peten radosci,
Bogurodzica (polecenie postuchania), obraz
Matki Boskiej Jasnogérskiej, W. Chotomska,
Szes$é kucharek, legenda o zlej ksiezniczce,
J.1. Kraszewski, Kwiat paproci, C.K. Nor-
wid, Moja piosnka II, H. Sienkiewicz, Jan-
ko muzykant (fragment), M. Konopnicka,
O krasnoludkach i sierotce Marysi (frag-
ment), J. Brzechwa, Wiosna, Chrzqszcz, Zaba,
S. Lem, Dzienniki gwiazdowe (fragment),
Cz. Mitosz, Droga.

J. Kochanowski, Na zdrowie, J. Tuwim, Loko-
motywa (fragmenty), O Grzesiu ktamczuchu,
Dwa wiatry, przystowie ,w marcu jak w garn-
cu”, bajki: Bolek i Lolek, Koziotek Matotek,
bohaterowie bajek i legend: Pan Twardowski,
smok wawelski, legenda o trzech braciach,
przystowia: ,.krowa, ktéra duzo ryczy...”, ,z du-
7€) c}}mury. .7, Jjaskolka nisko, deszez blisko”,
,do Swietego Ducha, nie zdejmuj kozucha,
a po Swietym Duchu chodz dalej w kozuchu”,
,od éwietej Anki chtodne wieczory 1 ranki”,
»,jak Barbara po lodzie...”, ,na Grzegorza
idzie zima do morza”, A. Mickiewicz, Stepy
Akermarnskie, Cisza morska, Switezianka,
J. Stowacki, W pamietniku Zofii Bobrowny,
7. Herbert, Pan od przyrody.

Legenda o Twardowskim (rozpoznanie sym-
bolu, postaci), piosenki: Przybyli utani pod
okienko, Géralu, czy ci nie zal (fragment),
Jedzie pociqg z daleka (fragment), Miata baba
koguta, Gdybym miat gitare (fragment), Gdy-
bym ja byta stoneczkiem na niebie (fragment),
J. Brzechwa, Wiosna, bajka Mis Kolargol,
bohaterowie bajek: Dyl Sowizdrzat, Tomcio
Paluch, J. Brzechwa, Samochwala, M. Ko-
nopnicka, Jutro bedzie Wielkanoc (fragment),
A. Mickiewicz, Inwokacja, J. Stowacki, listy
do Matki, W. Gomulicki, Wspomnienia nie-
bieskiego mundurka (fragment).
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Szkoly sobotnie

Socjokultura

Treéci przewidziane w Podstawie

Treéci spoza Podstawy

Raz, dwa, trzy i po polsku méwisz ty

Przedstawienie sie, powitania, pozegnania, zwroty grzeczno-
$ciowe (prosze, dziekuje, bardzo mi mito), zakupy, zyczenia
(dla mamy z okazji imienin), list do $éw. Mikotaja.

Niedziela: ,odpoczywamy”,
»,gramy w gry planszowe”.

Hurra po polsku 1

Polecenia (prosze...), powitania, pozegnania, Zzwroty grzecz-
noéciowe (prosze, dziekuje, przepraszam), zwroty do lekarza,
poznawanie sie, ,jak sie masz”, ,moja matka ma na imie
Maria”, pytanie o toalete, zakupy, zamdéwienia w kawiarni,
restauracji, zyczenia.

Polski krok po kroku (1)

Powitania, pozegnania, zwroty grzeczno$ciowe (mito mi),
przedstawianie, zakupy.

Jestem stqd

Przedstawianie, powitania, pozegnania (w tym z osobami
duchownymi!), zwroty do kolegéw (nieformalne), rodziny
(nie po imieniu), nauczycieli (z zaznaczeniem btedéw pani
Marto/panie Jerzy), lekarzy, osé6b duchownych, pochwaty
potraw, pro$by (o co nie wypada prosi¢ nauczyciela), po-
dziekowania, usprawiedliwienie z wzieciem winy na siebie,
zyczenia (czego nie wypada zyczy¢ nauczycielowi).

Jak nie nalezy sie zachowywacé
w szkole (telefon, zachowanie
na lekeji 1 in.), odpowiedz na
,Chrystus zmartwychwstal”.

Zaczynam mowic po polsku

Przedstawianie sie

Realia

Tresci przewidziane w Podstawie

Tresci spoza Podstawy

Raz, dwa, trzy i po polsku méwisz ty

Mazury (,region z jeziorami”, Sniardwy — najwieksze
jezioro w Polsce), polskie miasta: Malbork (zamek krzy-
zacki), Krakéw (dawna stolica Polski, zamek krélewski na
Wawelu), Warszawa (stolica Polski, warszawska Syren-
ka), Zelazowa Wola (miejsce urodzenia Chopina), Torun
(dom Kopernika), nazwiska: Chopin/Szopen (!), mapka
z miastami 1 rzekami (Wista, Odra) oraz sasiadami Polski.

Imiona polskie (wymieszane
z ukrainskimi/rosyjskimi), Pogon
Lwéw, nazwy wlasne na Ukrainie:
Kijéw, Lwéw, akcja nakretkowa,
polskie pieniadze (fotografie).

Hurra po polsku 1

Mapa Polski, polskie miasta: Warszawa, Krakéw (mapka
centrum, Wawel, ko§ciét Mariacki, ottarz Wita Stwosza,
Rynek, hejnal, Kazimierz), Wielczka (kopalnia soli),
Ojcéw (park narodowy), 1.odz, Wroctaw, Poznan, Szczecin,
Zakopane, Katowice, Kotobrzeg, Zamo$éé, Rzeszow,
Suwalki, Zielona Géra, Gdansk, Elblag, Czestochowa,

Fragment ksiazki telefonicz-
nej, numery telefonéw kierun-
kowych, bilet PKP, nazwiska:
L. Walesa, Cz. Mitosz, W. Szym-
borska, S. Baranczak, A. Wajda,
K. Janda, D. Tczewska, A. Matysz,
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polskie rzeki: Wista, Odra, Warta, Bug, adresy wybranych
stron internetowych, mapa fizyczna (stylizowana), géry:
Tatry, opis klimatu w Polsce, §wieta 1 tradycje: Boze
Narodzenie (Wigilia), Wielkanoc.

A. Kwaséniewski, J. Kwasniewska,
D. Torbicka, programy telewizyj-
ne, stacje telewizyjne (TVP, Pol-
sat, TVN), gdzie Polacy spedzaja
urlop (sondaz).

Polski krok po kroku (1)

Polskie miasta: Warszawa (syrena), Krakow (ilustracja
Kopca Koéciuszki — bez podpisu, co to, Galeria Kra-
kowska, Muzeum Narodowe, obwarzanek), Zakopane,
Gdansk, andrzejki, informacje o Polsce (sasiedzi, stolica,
Wista — najdtuzsza rzeka, wyspy Uznam i Wolin, Tatry,
Beskidy, Sudety, Bieszczady, Mazury — kraina tysigca
jezior 1 zielonych laséw, atrakcje turystyczne (krétkie
informacje w éwiczeniu): Torun, splyw Dunajcem, Kanat
Elblaski, Wieliczka, Morskie Oko (legenda o polaczeniu
z Adriatykiem, czerwony szlak na Rysy), Zamos$¢, Malbork,
Puszcza Biatowieska, Swieto Konstytucji 3 Maja (hasto
w ¢éwiczeniu), krétka informacja o Lwowie (tez fotogra-
fie rynku, opery, katedry, Cmentarza Orlat, tramwaju
— fotografie niepodpisane).

Manggha, oscypek, pierogi (opis),
piwo ,Zywiec”, typowe polskie
dania obiadowe, informacja, ze
papierosy mozna kupié od 18 lat,
informacja o Witkacym, biografia
L. Walesy.

Jestem stqd

Sasiedzi Polski, mapka konturowa Polski, mapka — po-
dzial na wojewddztwa, miasta polskie: Sanok, Krakow
(klasztor benedyktynéw w Tyncu, koéciét Mariacki, Su-
kiennice, Wieza Ratuszowa, Kazimierz, Wawel (Dzwon
Zygmunta), klasztor cystersow w Mogile, kamedutéw na
Bielanach, patac w Przegorzatach, Nowa Huta, festiwale
(Misteria Paschalia, Kultury Zydowskiej, Sacrum-Pro-
fanum, Tancéw Dworskich), smok, Wista, UJ, UP, UE,
UR, ASP), Warszawa (Stadion Narodowy, UW, PKiN,
Muzeum Powstania Warszawskiego, Stare Miasto, Za-
mek Krélewski, Kolumna Zygmunta, Gréb Nieznanego
Zolnierza, Lazienki, Wilanéw, Cmentarz Powazkowski,
metro, dzielnice: Ochota, Wola, Praga, FSO, Ursus,
Centrum Nauki Kopernik, powierzchnia, liczba ludnosci,
etymologia nazwy, historia (Korona Krélestwa Polskiego,
Zygmunt III Waza, wojna polsko-szwedzka, Jan III So-
bieski, Stanistaw August Poniatowski, Sejm Czteroletni,
Konstytucja 3 Maja, Collegium Nobilium, biblioteka
Zatuskich, Teatr Narodowy, Szkota Rycerska, KEN, Ksie-
stwo Warszawskie, Krélestwo Kongresowe, Uniwersytet
Warszawski, powstanie warszawskie, Nowe Miasto, Trakt
Krélewski), 1.6dz, Wroctaw, Poznan, Gdansk, Katowice,
Lublin, Torun, Biatystok, Przemys$l, Ojcowski Park Na-
rodowy, Tenczynek (ruiny zamku), Krzeszowice (palac),
Niepotomice (zamek), Zagérz (ruiny klasztoru), Ustka,
Krosno, Kroécienko (przejécie graniczne), podstawowe
informacje o Polsce (podzial administracyjny, rzeki —
Wista, Odra, Warta, daty: 966, 1569, 1795, 1918, 1939,
1945, 1989, 2005, zdjecie restauracji Wierzynek, oceny
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szkolne, polscy nobliéci, miasta kresowe: Lwéow, Wilno,
$wieta wielkanocne (szczegotowy opis, Droga Krzyzowa,
Niedziela Palmowa), wykaz §wiat 1,,co sie robi”, tradycje
1 zwyczaje: andrzejki, Boze Ciato, dozynki, pierwszy dzien
wiosny, $wigtego Szczepana, Trzech Kréli (orszaki), Wi-
gilia, wigilia §w. Jana, Wszystkich Swietych.

Zaczynam mowic¢ po polsku

Polskie miasta: 1.6dz, Warszawa (ilustracja stylizowanej
Syrenki warszawskiej), Krakéw, Poznan, Lublin, Opole,
Gdansk, Torun, Wroctaw, opis jesieni w Polsce.

Wytwory kultury

Treéci przewidziane w Podstawie Tresci spoza Podstawy

Raz, dwa, trzy i po polsku méwisz ty

Piosenka harcerska Laurencja,|Rymowanka Siata baba mak, piosenka Co powie
Ogoérek, Witaminki, Szczotka, pasta|tata®, adresy internetowe do stron muzeum Chopina
zespotu Fasolki*, Swiety Mikolaj ze-|1 Kopernika (ilustracje, brak nazwisk i informacji
spotu Arka Noego*, J. Tuwim, Wa-|— kto to), Centrum Nauki Kopernik, J. Brzechwa,
rzywa*. Entliczek-petliczek*.

Hurra po polsku 1
Polski krok po kroku (1)

- Sto lat, S. Jachowicz, Chory kotek, film Sami swoi
(hasto w ¢wiczeniu).

Jestem stqd

Hymn (dwie zwrotki), Kto ty jestes
— Polak maty (fragment), tytuty: Bal-
lady, Pan Tadeusz A. Mickiewicza,
fragmenty Przygod Koziotka Matotka,
J. Stowacki (nazwisko), J. Tuwim,
Wszyscy dla wszystkich (fragment).

Zaczynam mowic¢ po polsku

* w materiatach dodatkowych

Z przeprowadzonej analizy wynika, ze pokrycie wymagan Podstawy
jest czeSciowe w przypadku wszystkich pozycji, przy czym — co moze wydac
sie paradoksalne — najlepiej sprawa wyglada w przypadku jpjo w szkotach
ukrainskich. Z drugiej jednak strony, biorac pod uwage liczebnosé kurséw,
to wladnie tam trzeba by zwrécié szczegblng uwage na promocje kultury
polskiej, to wlasnie sposrod tych uczniéw za kilka lat beda sie rekrutowali
studenci 1 emigranci. Na podkreslenie zastuguje fakt, ze wiekszo§¢ dotych-
czasowych absolwentéw kurséw wyedukowanych na Hurra po polsku 1
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1 Krok po kroku I praktycznie nie ma zadnej wiedzy kulturowej zwigzane;j
z wytworami kultury, cho¢ moga sprawnie postugiwac sie jezykiem polskim
(komunikacyjnym) 1 zna¢ kilka chaotycznych (,puzzlowych”?) informacji
o Polsce. Zatem obecni studenci i pracownicy nie posiadaja w wiekszoSci
zadnej — wyniesionej z zaje¢ — wspélnej ptaszczyzny kulturowej z Polakami
w Polsce. To moze mie¢ dalekosiezne konsekwencje — pamietajmy bowiem,
ze rowniez osoby z Karta Polaka w wiekszos$ci zakonczyly edukacje polo-
nistyczna na Hurra po polsku 1. A wedle znowelizowanej ustawy o Karcie
Polaka moga, staé sie pelnoprawnymi obywatelami polskimi juz po roku od
otrzymania tej Karty. Jakie beda np. ich decyzje wyborcze?

*

Analiza testéw finalistéw konkursu Co wiem o Polsce?® ukazuje ogélna,
wiedze kulturowa, jak tez umiejetno$ci komunikacyjne. Zwrécimy uwage
na zadania, ktore byty problemem dla wiekszo§ci uczestnikow.

Komunikacja jezykowa

Az 32 osoby nie poradzily sobie z reakcjg na stowa ,,Co zgltaszasz do oc-
lenia”, z czego mozna wyciagnaé wniosek, ze tematy ,,zyciowe” (sytuacje na
granicy) nie s na zajeciach poruszane. Z kolei 44 osoby nie potrafily podac
pelnej prognozy pogody (opisaé pogody w danym dniu), nie znajac stownictwa
(tzw. syntagm skonwencjonalizowanych) zwiazanego z tematem. Swiadczy
to o tym, ze na lekcjach nie pracuje sie z uzyciem autentycznych tekstéw,
nagran, nie przeprowadza sie typowych w glottodydaktyce symulacji (w tej
sytuacji np. zabawy w radiowa prognoze pogody). Uczestnicy nie potrafili
podac poprawnie daty 1 godziny na Ukrainie 1 w Polsce. Dlaczego zaginela
tradycja pisania tematéw lekcji na tablicy, z data? Wiele bledéw wynikato
z ztego zapisu pod wptywem wymowy (,jedenaste czerwca”). Az 40 os6b nie
bylo w stanie zamdéwié¢ w restauracji w pelni poprawnie (30) lub w ogdle
(10) obiadu ztozonego z pieciu potraw. To znéw Swiadczy o braku nauczania
komunikacyjnego, przec¢wiczenia typowych dialogéw z typowymi zwrotami.
Katastrofa zakonczyly sie préby napisania pozdrowien z Odessy: kartki do
cioci w Polsce, SMS-a do kolezanki/kolegi i e-maila do nauczyciela. Uderza
mylenie konwencji oficjalnej/nieoficjalnej, zwracanie sie do nauczyciela po

5 Final trzeciej edycji odbyl sie w czerwcu 2016 r. w Odessie. Bralo w nim udzial
50 najlepszych ucznidéw z 22 szkdt sobotnich z catej Ukrainy (od L.anowic po Dniepropietrowsk).
Wszyscy laureaci eliminacji otrzymali wezeéniej (okoto trzech tygodni przed finatem) mate-
rialy, na podstawie ktérych przygotowywali sie do finatu. Konkurs realizowany jest corocznie
w ramach programu Biafo-czerwone ABC...
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imieniu (,pani Anno”). Wiele bledéw popelniano przy dopasowaniu (!) zwro-
tow do adresatéow. Najwiece) probleméw przysparzaty zwroty kierowane do
nauczycieli — zwracano sie po imieniu (60 btedéw), podobnie zreszta jak do
zakonnika (43 btedy). Znéw daje zna¢ brak nauczania komunikacyjnego.

Wiedza o Polsce i Kresach

Mimo ze pytanie o sgsiadow Polski pojawilo sie juz podczas eliminacji
do finatu konkursu, nadal stanowilo problem dla zdajacych. Co prawda
wymienienie wszystkich krajéw graniczacych z Polska nie byto wiekszym
problemem dla wiekszosci zdajacych, to az w 22 przypadkach ktopotem byt
poprawny zapis Morza Battyckiego, w 16 Slowac)i, a w 14 Biatorusi. Jednak
az 23 razy nie podano wszystkich sasiadow lub wpisywano innych: Wegry,
Motdawie (3), Stowenie, Rumunie (2), Austrie (2), Lotwe, a nawet Rome (?).
Specyfika testu zakladata wezesniejsze przygotowanie sie z ksiazki przeka-
zywane] podczas eliminacji (Pogranicza kultur). Az 31 os6b nie zapamietato
informacji, gdzie znajduje sie epitafium hrabiego Fredry (w Rudkach), nie
dopasowato nazwiska Oskara Kolberga do hasla ,ocalat kulture ludowa
1 folklor od zapomnienia” (20 btedéw). Prawdziwym pogromem zakonczyla
sie préba dopasowania dat do wydarzen historycznych (zob. Aneks), podanie
zaborcow (35 blteddéw), rozpoznanie stroju towickiego (31 btedéw), rozpoznanie
autorki Piesni o domu (z podanym tekstem, 30 btedéw), wymienienie trzech
dowolnych regionéw etnograficzno-kulturowych (37 btedow).

Minelo 25 lat edukacji polonistycznej na Ukrainie. Przeprowadzane ba-
dania pokazuja, ze dotychczasowe ksztalcenie jest nieefektywne — zaréwno
w zakresie sprawnosci jezykowych, umiejetno$ci komunikacyjnych, jak tez
umiejetnosci socjokulturowych 1 wiedzy o Polsce, ktéra w duzym stopniu
wplywa na brak umiejetnosci socjokulturowe;j. Jest nieefektywne mimo coraz
lepszych podrecznikéw 1 istnienia Podstawy programowej..., ktoéra stwarza
realne szanse na ksztalcenie jezykowo-kulturowe. By¢é moze przyczyna
takiego stanu rzeczy jest brak uéwiadomienia sobie przez nauczycieli celé6w
ksztalcenia w zaleznoéci od tego, kogo ucza.

Cele ksztalcenia w zaleznos$ci od pochodzenia uczacych sie

Kogo uczymy? Osoby polskiego pochodzenia. | Osoby niepolskiego pochodze-
nia.

Przyszli obywatele RP (stu-|Tzw. wtérna socjalizacja. Integracja.
denci, pracownicy, repatrianci,
posiadacze Karty Polaka,
uchodZcy i ich rodziny).
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Dziatacze na rzecz polskoéci
na Ukrainie.

Odradzanie tozsamoé$ci, repo-
lonizacja, aktywno§¢.

Wspétdziatanie z Polska 1 Po-
lakami w duchu zrozumienia,
szacunku 1 sympatii dla pol-
skiej kultury, aktywno§¢.

Osoby przypadkowe (obowigz-
kowa edukacja szkolna, lekto-
raty itp.).

Zainteresowanie poszukiwa-
niem tozsamo§ci.

Zainteresowanie Polska 1 pol-
ska kultura.

7 powyzszymi celam

1 wiaza sie metody:

Cele ksztalcenia w zaleznosci od pochodzenia uczacych sie

Kogo uczymy?

Osoby polskiego pochodzenia.

Osoby niepolskiego pochodze-
nia.

Przyszli obywatele RP (stu-
denci, pracownicy, repatrian-
ci, posiadacze Karty Polaka,
uchodZey 1 ich rodziny).

Metodyka kulturowa.

Metodyka kulturowa.

Dziatacze na rzecz polskosci
na Ukrainie.

Zadaniowa metodyka kultu-
rowa.

Metodyka zadaniowa z duzym
komponentem kulturowym.

Osoby przypadkowe (obowigz-
kowa edukacja szkolna, lekto-

Metodyka komunikacyjna
z duzym komponentem kul-

Metodyka komunikacyjna
z komponentem kulturowym.

raty itp.). turowym.

Dopiero po uéwiadomieniu sobie celéw mozna przyjaé catoéciowsa, strate-
gie ksztalcenia jezykowo-kulturowego, w tym strategie ksztalcenia przysztych
nauczycieli na ukrainskich polonistykach i odpowiedniego przygotowania
nauczycieli z Polski wyjezdzajacych do pracy na Ukrainie. Przygotowanie to
powinno uwrazliwi¢ na tworcze wykorzystanie szans tkwigcych w dostep-
nych podrecznikach. Rola panstwa polskiego (za poSrednictwem istniejacych
1 nowych programéw wsparcia, jak m.in. Biafo-czerwone ABC...) jest stymu-
lacja nauczycieli do dzialan wedlug przyjetej strategii (system stypendidéw,
wsparcia finansowego, promocji karier naukowych, zawodowych 1 in.).
Wowczas mozna bedzie mie¢ nadzieje, ze za — powiedzmy — dekade mozna
bedzie mowié o znaczacej zmianie efektywnoséci nauczania. Warto bowiem
zauwazy¢, ze — jak to dzieje sie dotychczas — samo ksztalcenie jezykowe ode-
rwane od ksztatcenia komunikacyjno-socjokulturowego nie przynosi wbhrew
zatozeniom (szybkie kursy jezykowe) zakltadanych rezultatow. Réwniez
sprawno$¢ jezykowa opisu $wiata po polsku (bo tyle pozostaje z jezyka po
oderwaniu go od komunikacji 1 kultury) jest minimalna (A1) nawet po kilku
latach nauki, o czym §wiadczy analiza blisko 400 testow przeprowadzonych
w szkotach sobotnich. Analiza danych trwa i niedtugo zostanie opublikowany
cato$ciowy raport na temat efektow polonistycznego ksztalcenia jezykowego
1 kulturowego na Ukrainie.
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Summary

In the first part of the article, after the presentation of the facts concerning Polish
education in Ukraine, the author analyses the content of the Core Curriculum in terms of the
knowledge and cultural skills required from the learners of Polish as a foreign language in
Ukraine (the author focuses on children and adolescents only). The content of Core Curriculum
is discussed in terms of opportunities and threats (such as ambiguity of the content) for the
effectiveness of teaching. In the second part of the article the author analyses the content
of the most commonly used textbooks in terms of their alignment with the Core Curriculum.
The third part of the article presents the results of the culture tests taken by a selected group
of Saturday schools students. In conclusion the author suggests a close correlation between
the teaching of Polish language and culture in Ukraine in view of the mass immigration
of Ukrainians to Poland in the coming years.



Aneks

Tabela btedow w testach finatu konkursu Co wiem o Polsce?

I. Komunikacja

Pytania

I
=

Odpowiedz na slowa skierowane do Ciebie:
Dokad jedziesz?
Co zgltaszasz do oclenia?
Noijak Lwéw?
Bytaé/byles kiedy$ we Lwowie?
Nie jest ci niedobrze?
No ijak sie czujesz?
Ale duzy z ciebie chtopak/duza z ciebie dziewczyna!
Bardzo dobre ciastko!
Jak podréz?
Byta duza kolejka?
Zaparzy¢ ci miety?
Smakowat ci obiad?
Jaka pizze lubisz? Z czym?
Moze jeszcze kawatek ciasta?
Co robimy na éniadanie?
Idziemy na pizze?
Moge jeszcze kawatek?
Prosze sie czestowad.
Podaj mi widelec.
Moge prosié s61?

Opisz, jaka pogoda jest dzi§ w Odessie
(zadanie wykonane cze$ciowo zle)

Pw|loomwr wowonwh R NDwRNDE®

Podaj slownie aktualna date i godzine: na Ukrainie i w Polsce

Data na Ukrainie 37
Data w Polsce 37
Godzina na Ukrainie 35
Godzina w Polsce 39
Zamo6w obiad w warszawskiej restauracji zlozony z 5 potraw 10
(zadanie wykonane czeéciowo Zle) 30
Napisz pozdrowienia z Odessy

Tradycyjna kartka (do cioci w Polsce) 32
(zadanie wykonane cze$ciowo zle) 10
SMS (do Kolegi/Kolezanki) 23
(zadanie wykonane cze$ciowo zle) 18
E-mail (do swojego nauczyciela/nauczycielki jezyka polskiego) 29
(zadanie wykonane cze$ciowo zle) 17




Uzupelnij tabelke (Anka, Anno, bracie, brat, ksieze Andrzeju, mamo, ojcze,
ojcze Andrzeju, pani Anno, pani dyrektor, pani profesor, panie dyrektorze,
panie konsulu, panie Piotrze, panie profesorze, Piotrek, Piotrze, prosze ksiedza,
prosze ojca, prosze pana, prosze pani, prosze siostry, siostra, siostro, siostro

Anno, tato).
mama 3
tato 14
siostra, brat 11
nauczycielka, nauczyciel 60
pani w urzedzie, sklepie, ... 12
pan w urzedzie, sklepie, ... 10
kierowca, policjant, celnik, funkcjonariusz strazy granicznej, ... 22
ksiadz 4
zakonnik 43
siostra zakonna 22
dyrektor szkoty (kobieta) 14
dyrektor szkoly (mezczyzna) 10
konsul (tez: wicekonsul) 4
profesor z uniwersytetu (kobieta) 9
profesor z uniwersytetu (mezczyzna) 8
II. Wiedza o Polsce 1 Kresach
Podpisz sgsiadéow Polski
Rosja 5
Litwa 7
Biatorus 14
Ukraina 0
Slowacja 16
Czechy 8
Niemcy 7
Morze Battyckie 22
Brak sasiada lub wskazanie niewtasciwego sasiada 23
Szczepcio 1 Toncio to postaci zwiazane z/ze: a) Wroctawiem, b) Krakowem, 21
¢) Warszawa, d) Lwowem
Epitafium hrabiego Fredry znajduje sie w nawie kosciota w... [Rudkach] 31
Ten ponizszy wiersz (Na dom w Czarnolesie), to wiersz: a) Adama Mickiewicza, |9 a)
b) Jana Kochanowskiego, c) Ignacego Krasickiego 7c¢)
Tlustracja przedstawia: a) patac, b) dwér, ¢) zamek 10 a)
2¢)
Jan Kochanowski to poeta: a) Sredniowieczny, b) renesansowy, ¢) barokowy, 20
d) oS§wieceniowy, e) wspotczesny
W Truskawecu jest: a) sanatorium, b) najwieksza na Ukrainie szkola jezyka 1

polskiego, c) fabryka butéw




Dopasuj wydarzenia do dat:

[A] Uzyskanie autonomii galicyjskiej. [wzor] 1793 12
[B] Powstanie Ksiestwa Warszawskiego 1794 29
[C] Powstanie listopadowe 1795 14
[D] Powstanie koSciuszkowskie 1807 33
[E] Powstanie Krélestwa Polskiego 1812 26
[F] III rozbiér Polski (koniec I Rzeczpospolitej) 1815 34
[G] Kampania napoleonska 1831 22
[H] IT rozbidér Polski 1863 25
[I] Powstanie styczniowe Po 1867 [A]

Na jakie ,zabory” zostata podzielona Rzeczpospolita w 1795 roku? 35*
Podaj nazwe trzech dowolnych wojewddztw w Polsce 23%*
Ten strdj to strd): a) krakowski, b) towicki, ¢) rzeszowski 30
Janosik:

a) zabieral bogatym 1 dawatl biednym; b) wszystkim wszystko zabierat; 7 a)
c¢) grabil tylko biednych; d) nic nikomu nie zabierat 5d)
,,Ocalal kulture ludowa i folklor od zapomnienia”: 10 a)
a) Michat Perepeczko, b) Maria Konopnicka, ¢) Oskar Kolberg 10 b)
Huculszcezyzna to region, ktéry obecnie jest na Ukrainie: TAK/NIE 5
Podaj autora/ autorke ponizszego wiersza Piesni o domu 30%**
Wymien trzy dowolne polskie regiony geograficzno-kulturowe: 37k

* Niewskazanie zadnego z zaborcow: 17; Rosji: 2; Austrii: 5; Prus: 6; wpisanie innych
(Wegry; Niemcy: 2; Litwa: 2): 5.
** Wskazanie jednego: 3; dwu: 6.
*** Wskazywano tez: A. Mickiewicza (3x), M. Rodowicz, W. Szymborska (3x), J. Brzechwe,
J. Kochanowskiego (2x), I. Krasickiego (2x).
wEk (). 28, 1: 2; 2: 7.
L.b. — liczba bledéow
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Olbrzymia wieza, ktora wedlug Starego Testamentu wznoszona byta
w Babilonie, miata potaczyé wszystkich ludzi 1 byé¢ §wiadectwem ich mocy.
Jednak budowla, wbrew oczekiwaniom, stala sie zalazkiem zamieszania
1 nieporozumien.

Owa_historie biblijna o wiezy Babel czynimy swoistym przyczynkiem
do rozwazan jezykoznawczych podejmowanych w niniejszym artykule.
Z jednej strony, chcialybyémy przyjrzeé sie obecnemu funkcjonowaniu wy-
branych polskich frazeologizmoéw biblijnych zawierajacych nazwe wlasna;
czy ta, majaca dawna tradycje, warstwa slowna jest obecnie wlasciwie —
zgodnie z tg tradycja — uzywana czy tez, zmodyfikowana, moze sie stawac,
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metaforycznie rzecz ujmujac, swoista wiezq Babel — obszarem, w ktérym
trudno jest porozumie¢ sie werbalnie uzytkownikom polszczyzny o réznych
kompetencjach normatywnych. Z drugiej strony, interesuje nas, czy mozna
by dzisiaj onomastyczng frazeologie biblijna — w duzym stopniu wspdlng
dla wielu jezykéw — uznaé za ogniwo, ktére jednoczy uzytkownikéw réznych
jezykow (w naszym przypadku jezyka polskiego 1 ukrainskiego), utatwiajac
ich komunikacje miedzykulturowa. Mozna bowiem zalozyé, ze nawet gdy
sie nie zna znaczen konkretnych frazeologizmoéw z cztonem onomastycznym
w jezyku obcym, to mimo wszystko ich pochodzenie ze wspdlnego Zrddia
1 znajomo$¢ ,,miedzynarodowych” nazw wlasnych moglyby by¢ rekojmia
globalnego co najmniej rozumienia nieznanych wczeéniej uczacemu sie
jednostek frazeologicznych.

Odpowiedzi na pierwsze pytanie — o funkcjonowanie interesujacych nas
frazeologizméw we wspotczesnej polszezyznie — szukamy w tekstach Naro-
dowego Korpusu Jezyka Polskiego (dalej: NKJP) oraz Internecie (dalej: I).
Analizie poddano uzycia kontekstowe 19 (facznie z wariantami) wybranych
zwiazkow frazeologicznych (dalej: ZF) zawierajacych nazwe wlasna lub
przymiotnik odimienny. Ogétem zbadano prawie trzy tysiace kontekstow
zawierajacych interesujace nas — od strony formalnej — jednostki. W trakcie
analizy danych tekstowych okazalo sie jednak, ze w przyttaczajacej wiekszo-
§ci sa to uzycia w znaczeniu dostownym, a nie frazeologicznym (omawiane
lub przytaczane sa watki biblijnel). Wlaéciwe zaé ZF — stale odtwarzalne
potaczenia co najmniej dwoch wyrazéw, w mniejszym lub wiekszym stop-
niu zleksykalizowane, stuzace do intensyfikacji i/lub konkretyzacji, a takze
oceny okreslajacego pojecia — wystepuja w 889 kontekstach korpusowych
1internetowych. Osobliwoé$ci funkcjonalne badanych ZF oraz fakty ich uzy¢
innowacyjnych (formalnych 1/lub znaczeniowych odstepstw od skodyfikowa-
nej normy) ustalamy w wyniku zestawienia formy 1 znaczenia frazeologi-
zmow uzytych w kontekstach z ich kodyfikacja stownikowa. Uwzgledniono
jedenascie zrodetl leksykograficznych: ISJP, MSBJP, SFE, SFJP, SFJPS,
SFWP, USJP, WKS, WSF, WSFJP, WSFPWNZP (odpowiednie skrétowce
podajemy na poczatku opisu bibliograficznego kazdego ze stownikow).

Informacje o kompetencji Ukraincéw uczacych sie polskiego w zakresie
frazeologii biblijnej zawierajacej nazwe wlasng czerpiemy z ich wypowie-
dzi zawartych w specjalnie przygotowanej ankiecie. Respondentami byli
studenci Iwowskiej polonistyki o znajomosci jezyka polskiego na poziomie

I Np.: Jan Szturc bedzie osobq odpowiedzialng za Adama Matysza, a w osobie Hannu
Lepistoe bedziemy mieé, dajmy na to, konsultanta, to polskie skoki moga runaé jak wieza
Babel, bo nikt sie z nikim nie dogada (NKJP: ,,Dziennik Zachodni”).
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B2-C1 (zauwazmy, ze polskiego zaczynaja uczy¢ sie na studiach od podstaw
jako jezyka obcego). Przeprowadzono 37 ankiet: 17 na IIT 1 11 na IV roku
licencjackich studiéw polonistycznych, 9 na I roku studiéw magisterskich.
Zadanie respondentéw polegato na wskazaniu znaczenia ZF, jego pochodze-
nia (ewentualnie historii, ktora stala sie Zrodtem ZF), okreslenie stylu, w kto-
rym moze by¢ uzywany ZF, przytoczenie mozliwych wariantéw 1 synonimow
ZF. W ankiecie studenci mieli podanych kilka kontekstéw (zaczerpnietych
z NKJP lub Internetu) badanych frazeologizméw, jednak konteksty dobrano
w taki sposéb, by nie eksplikowaty one znaczenia ZF w sposob oczywisty.
Zagadnienia, ktére proponujemy przeanalizowac¢ w artykule, nie sa
w pelni nowe — w jezykoznawstwie polonistycznym istnieje juz obszerna
literatura przedmiotu poéwiecona frazeologizmom pochodzenia biblijnego,
w tym zawierajacym nazwe wlasna2. Wydaje sie mimo wszystko, ze wybrane
przez nas aspekty badan nad polska frazeologia biblijna uzupetniaja pewna
luke: brak w znanej nam polskojezyczne;j literaturze przedmiotu badan nad
kompetencja w zakresie onomastycznej frazeologii biblijnej studentéw obco-
jezycznych, wciaz aktualna pozostaje takze analiza osobliwoé§ci funkcjonal-
nych frazeologii biblijnej z nomen proprium, oparta na duzej liczbie danych
korpusowych wspotczesnego jezyka polskiego. Wezesniej, przed powstaniem
lingwistyki korpusowej, brakowato narzedzi do szybkiego uzyskiwania wy-
nikéw, popartych danymi statystycznymi. Obecnie zas wczeéniejsze badania
uczonych, przeprowadzone na materiale kartotek (w tym takze na temat
normatywnych aspektéw poszczegélnych frazeologizméw biblijnych?®) mozna
zestawiac¢ z informacjami zaczerpnietymi ze zrownowazonej elektronicznej
bazy tekstow korpusowych oraz— co wydaje sie szczegdlnie interesujace
— z tekstéw o réznych walorach stylistycznych wystepujacych w Internecie.
Mimo ze w polskojezycznej literaturze przedmiotu istnieja prace po$wieco-
ne kontrastywnym aspektom frazeologii biblijnej, w tym takze dotyczace
frazeologizméw z czlonem onomastycznym?, brakuje badan nad polska
frazeologia biblijna na tle jezyka ukrainskiego®. Badania zaé nad znajomosécia,

2 Bardzo bogata, bibliografie na ten temat zawieraja np. opracowania monograficzne:
Koziara 2009, Poptawski 2014.

3 Szereg bardzo cennych artykuléw na ten temat, jednak dotyczacych frazeologizméw
innych niz onomastyczne (np. chowaé cos pod korcem, gtos wotajacego na puszczy, sél ziemi,
rzucié na/w kogo kamieniem, przej$é/przecisnacé sie przez ucho igielne 11in.) napisat Stanistaw
Baba (Baba 2012, wiele tekstow z tej ksiazki sg przedrukami z wezeéniejszych publikacji, np.
w ,Jezyku Polskim”). O modyfikacji frazeologii biblijnej pisat tez np. Marian Kucata (Kucata 1997).

4 Np. polsko-rosyjskie: Chlebda 1997, Gazdecka 1994, polsko-francuskie: Zareba 1996,
polsko-niderlandzkie: Krajcarz 2012.

5 Zagadnienia te zostaly poruszone w nieopublikowanej pracy doktorskiej Atty Krawczuk
(KpaBuyr 19996) i w niektérych artykutach jej autorstwa, np. Kpasuyx 1999a, Kpasuyx 2000.
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polskiej onomastycznej frazeologii biblijnej przez osoby ukrainskojezyczne
uczace sie polskiego sa, o ile nam wiadomo, podejmowane po raz pierwszy®.

Rozpocznijmy analize od frazeologizmu wymienionego w tytule artykutu.
ZF wieza Babel ma rozgaleziona strukture znaczeniowa, wywodzaca sie
w do$¢ przejrzysty sposob z powszechnie znanego fragmentu Biblii. Na po-
ziomie normy wyodrebnia sie trzy jego znaczenia: 1) ,batagan, zamieszanie,
nielad” (ISJP: t. II, 1012; SFJP: 43; SFJPS: t.1, 92; USJP: t. I, 167; WKS: 26;
WSF: 330); 2) ,,zgromadzenie ludzi méwiacych réznymi jezykami” (SFE: 304;
SFJP: 43; SFJPS: t.1, 92; SFWP: 24, 916; USJP: t. I, 167; WKS: 26; WSF:
330); 3) ,,wielosé¢ pogladow, opinii” (ISJP: t. I, 1012; SFE: 304; WSF: 330).

W wyszukiwarkach NKJP oraz Internetu zdominowaty konteksty (117),
gdzie ZF wieza Babel wyraza wielojezyczno§é, rézne narodowosci osob,
o ktorych mowa, np.: W potowie XIX wieku zjezdzali tu awanturnicy z ca-
tego sSwiata. Stworzyli wielki tygiel, w ktérym mieszaty sie narody i rasy.
Ta wieza Babel funkcjonuje z powodzeniem do dzisiaj. Obecnie w Kalifor-
nii mieszka — wedtug oficjalnych danych — blisko 35 milionow o0séb i tylko
45 procent z nich to biali Amerykanie. Drugq co do liczebnosci grupq etnicz-
nq sq Latynosi (w tym Meksykanie) — jest ich 35 procent (NKJP: , Dziennik
Zachodni”). Mozna wiec zatozy¢, ze uzytkownicy polszczyzny etymologie ZF
wieza Babel wiaza, przede wszystkim z kara boska — pomieszaniem jezykéw,
uniemozliwiajacym porozumienie sie. Znaczenie chaosu, harmideru, zame-
tu, nastepujacych za skutek braku porozumienia sie ludzi, realizowane jest
w strukturze semantycznej ZF wieza Babel tylko w 19 kontekstach, np.:
Nadeszla noc, a z nig potezna burza. Blyskawice z piorunami. Na drodze
wojsko i kawaleria, podwody wojskowe i chtopskie furmanki uciekinierow.
Kobiety i dzieci ptacza, bydto ryczy, wozy trzeszczq i skrzypiq, krzyzujq sie
komendy wojskowe. Wieza Babel. Z ulewq zerwata sie silna wichura (NKJP:
Pinezka.pl). W najmniejszym stopniu odzwierciedlone jest w tekstach zna-
czenie ,,wielo$é pogladéw, opinii”: odnotowano tylko trzy uzycia, np.: Moze
nawet poszedtbys na to, ale zaraz myslisz, przeciez inni nie zrobiq tego sa-
mego i mnie ztupiq. I to jest wieza Babel. Nasze egoizmy wskrzeszone do
witadzy w grzechu pierworodnym nie mogq sie dogadaé (NKJP: www.forum.
michalkiewicz.pl).

6 Inne, niebiblijne, obszary frazeologii polskiej byly juz przedmiotem dociekan glotto-
dydaktycznych ukrainskich badaczek z Uniwersytetu Lwowskiego. Sq to analizy na temat
znajomosci przez ukrainskich studentéw polonistyki frazeologii animalistycznej (Sahata 2013),
temporalnej (Nikotajczuk 2013) czy tez frazeologii polskich tekstéw literackich (Dilna 2008).
Wséréd prac polskich badaczy znane sa artykuty na temat funkcjonowania biblijnych ZF lub
frazeologizmoéw z nazwa wlasna, w tym biblijna, w §wiadomosci jezykowej polskiej mlodziezy
szkolnej (Gérna 2002, Bienkowska 1994).
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Jednostka wieza Babel bywa wspolczesnie uzywana w postaciach in-
nowacyjnych. Odnotowano 43 innowacje rozwijajace, polegajace na uzupet-
nieniu sktadu leksykalnego ZF nowymi komponentami (Baba 1989: 51-54).
Ten typ innowacji raczej nie powoduje powaznych przesunie¢ znaczenio-
wych: sygnifikacyjny sktadnik znaczenia frazeologizmu (gltéwna jego tresc)
pozostaje bez zmian, wzbogaca sie tylko sktadnik desygnacyjny (chodzi
o tresci dodatkowe, realizujace sie w bezposrednim kontekscie, co wynika
z konkretnej sytuacji desygnacyjnej)’. Wprowadzenie bowiem do najbliz-
szego kontekstu ZF nowych lekseméw zwykle doprecyzowuje tylko zna-
czenie, uszczegdlawiajac miejscowose, typ zajeé, zainteresowan pewnych
0s6b, np.: Gdy zobaczono, ze kod ASCII dobrze tam dziata — prébowano te
zasade uogolnié takze na inne jezyki, wiec dla znakéw narodowych réznych
krajow wymyslano dodatkowe kody. Niestety, dla jezyka polskiego wymy-
slono wiecej niz jeden kod. No i mamy teraz te komputerowq Wieze
Babel! (NKJP: ,,Dziennik Polski”); Zaprasza sie teatr z Niemiec, filharmonie
z Izraela i balet ze Wschodu. I tak powstajeto d z k a wieza Babel (NKJP:
,Dziennik L.6dzki”).

7 biblijng historia innych obszaréw geograficznych zwigzane sa ZF
Sodoma i Gomora, plaga egipska, traba jerychoriska. Wszystkie te frazeolo-
gizmy taczy tez inny wspdélny mianownik: ujemne wartosciowanie jakiego$
zjawiska lub czlowieka, czyli negatywna konotacja. I tak, ZF Sodoma
i Gomora okresla wylacznie rzeczy godne potepienia: ,,wielkie zamiesza-
nie, rozgardiasz, awanture; niemoralne postepowanie, rozpuste; siedlisko
wystepku, rozpusty, grzechu 1 niemoralnosci” (MSBJP: 147; por. tez: ISJP:
t. I1, 632; SFE: 251; SFJP: 126; SFJPS: t. 1, 252; SEFWP: 205, 761-762; USJP:
t. 111, 1294; WSF: 328—329). Takie znaczenie ZF ma uzasadnienie biblijne:
»Sodoma 1 Gomora, dwa spo$§réd 5 miast w dolinie Siddim nad Morzem
Martwym w Palestynie, ktore wg Biblii (Rdz 18, 16—33; 19, 1-29) Bog spalit

7 Terminy znaczeniowy sktadnik ,sygnifikacyjny”, ,desygnacyjny” (a. ,,denotacyjny”),
a takze ,,konotacyjny” utrwalily sie w badaniach frazeologéw wschodniostowianskich (zob. np.
Temmsros 2005, Kpasuyk 2005). ,,Sktadnik sygnifikacyjny” 1,,sktadnik desygnacyjny” znaczenia
ZF nawiazuja do utrwalonych w semantycznej teorii polonistycznej terminéw ,,treé¢” i ,zakres”
jako sktadnikéw znaczenia jednostki leksykalnej, jednak ukrainiskie i polskie terminy nie sa,
tozsame. ,,Zakres” bowiem to ogdt desygnatéw nazwy, natomiast ,,sktadnik desygnacyjny” to
sktadnik treéci, ktéry wyprowadza sie z konkretnej sytuacji zwiazanej z desygnatem nazwy.
Terminy te — sygnifikacyjny, desygnacyjny i konotacyjny — dotyczace znaczenia leksykalnego,
w tym frazeologicznego, pojawiajq sie takze w pracach polskojezycznych: Krawczuk 2011:
32-33, Tokarski 2013: 217-246 (gléwnie o konotacji). Znaczenia frazeologizméw, zwane tu
desygnacyjnymi, bywaja odnotowywane w tzw. definicjach kontekstowych niektérych haset
stownikowych Innego stownika jezyka polskiego pod red. Mirostawa Banki (Banikko 2000) oraz
stownika frazeologicznego W kilku stowach. Stownik frazeologiczny jezyka polskiego Anny
Ciesielskiej 1 Katarzyny Mosiotek-Klosinskiej (Ciesielska, Mosiotek-Klosinska 2001).
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deszczem ognia 1 siarki za grzechy zwane p6zniej sodomskimi (zboczenia
seksualne, gléwnie pederastia)” (MSBJP: 147).

Niemoralne postepowanie, rozpuste przedstawiono za pomoca ZF So-
doma i Gomora w 53 kontekstach: — To najgorsze osiedle w Sqczu, to, co
tutaj sie dzieje to Sodoma i Gomora: pijanstwo, seks i narkotyki! (NKJP:
,,Gazeta Krakowska”). Nie zawsze jednak semowi ‘niemoralne postepowanie’
towarzyszy sem ‘rozpusta’. Niekiedy (siedem kontekstow) ZF Sodoma i Go-
mora oznacza po prostu ,,co$§ niezgodnego z wymaganiami, oczekiwaniami;
niewlasciwe, karygodne postepowanie”’: Sodoma i gomora za wielkie pieniq-
dze. Moze ktos madry w miescie sprobuje odpowiedzieé na pytanie: dlaczego
tak sie stato i kto za to odpowiada? Jak i za to, Ze majqcy byé chlubg fodzi
budowany na Teofilowie kompleks kapielowy pozbawiony bedzie... trybun
(NKJP: ,,Express Ilustrowany”). W 18 kontekstach ZF Sodoma i Gomora
okresla nie jaki$§ stan lub nieprzyzwoite zachowanie, lecz bezposrednie
miejsce popelnienia czyndéw nagannych, np.: Pobocza — Sodoma i Gomora,
miejsce zbytkow i wystepkow w centrum miasta, bywa raz do roku uprzatnie-
te (NKJP: ,,Gazeta Krakowska”). Inne 22 konteksty sa przykltadem uzycia
tego ZF w znaczeniu ,wielkie zamieszanie”: W sieradzkim urzedzie cichutko.
W tédzkim natomiast prawdziwa Sodoma i Gomora. Kolejka wije sie juz
przed budynkiem. Nie ma miejsc parkingowych, nie mowiqc juz o odpowied-
niej liczbie toalet. Wszyscy denerwujq sie wiec na wszystkich (NKJP: , Dzien-
nik h6dzki”). I wreszcie jeszcze dziesie¢ kontekstow jest unaocznieniem
znaczenia ,rozgardiasz”’, a nawet ,ruina”: A ona sama, bo maqz za alimenty
stedzi. — Dawno przedawnione — wyjasnia pan Jan. U pani Julity Sodoma
i Gomora po tej powodzi. Wyjechata wiec i na razie nie chce do domu wracaé.
Po Kolonii Mysiej kursujq ciezaréwki. Wywozaq meble i dywany. Lodowki
i posciel. Przemokniete, cuchnqce (NKJP: ,Wieczor Wybrzeza”). Sytuacje
przeksztalcen innowacyjnych tego ZF sa nieliczne: odnotowano tylko dwie
innowacje rozwijajace (uscisla sie sktadnik desygnacyjny znaczenia, np.
w ponizszym przykltadzie to przywiagzanie do sytuacji finansowej: Kiedy
przeglagdam program Szkota z Krakowa, kiedy stysze i czytam wypowiedzi
politykow, postow — to mozg staje w poprzek. Jesli program nie przejdzie,
bedzie degrengolada, Sodoma i Gomora fin a nso w a panstwa. Ratowaé
— to najpierw zabraé¢ emerytury i renty lub w potowie obnizy¢ swiadczenia
emerytalne i rentowe (NKJP: ,Gazeta Krakowska”)).

Sodoma 1 Gomora to miasta, ktére zostaly ukarane przez Boga za nie-
godziwe zycie ich mieszkancéw. Dopust Bozy spadl na ludzko§é réwniez
w postaci plag, spuszczonych na Egipt jako kara za zatrzymanie Zydéw
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w niewoli. Ta historia stala sie baza motywacyjng ZF plaga egipska8
w znaczeniu ,,0 czyms, o kims® bardzo dokuczliwym, uciazliwym, niezno$nym”
(MSBJP: 121; SFE: 201; SFJPS: t. I, 212; USJP: t. 111, 160; WKS: 241; WSF: 326);
,wielkie nieszczeécie, katastrofa, dopust bozy” (WSF: 326).

Mimo ze znaczenie ZF plaga egipska ,wielkie nieszczeScie, katastrofa,
dopust bozy” jest zdefiniowane tylko w WSF, teksty NKJP i Internetu
wykazuja najwieksza frekwencje frazeologizmu, uzytego w tym witasnie
znaczeniu (52 konteksty — plagi egipskie + 19 kontekstoéw — plaga egipska).
Np.: Plagi egipskie — tak rolnicy okreslajq to, co ich spotyka. W ubiegtym
roku nawatnice, uszkadzajqc linie energetyczne i pozbawiajqc ich na ditugie
dni pradu, narazily na straty gtéwnie hodowcow. W tym roku susza i pozary
pozbawiajq rolnikéw upraw, nim jeszcze zdqzq zwiez¢ je do stodot (NKJP:
,Dziennik L.6dzki”). W 12 innych kontekstach zmniejsza sie zakres (co po-
ciaga uszczegdltowienie znaczenia desygnacyjnego) ZF: konkretnie chodzi
o nieszczescia podobne do tych, ktore sie wydarzyly w Egipcie: Plaga
egipska w Rosji? (tytul artykutu o dziwnym, czerwonawym zabarwieniu
wod Rosji — aluzja do pierwszej plagi w Egipcie, kiedy to woda Nilu zostata
zamieniona w krew); To prawdziwa plaga egipska, atak tysiecy much
(I: http://m.onet.pl/wiadomosci/lubuskie,6fn9x; nawiazanie do czwartej plagi
egipskiej). Znaczenie ,,0 czyms$, o kim$ bardzo dokuczliwym, uciazliwym,
niezno$nym” jest aktualizowane w 12 kontekstach (sze&é¢ razy — w otoczeniu
stownym ZF plaga egipska wystepuje leksem oznaczajacy czlowieka; jeszcze
sze$¢ — w schemacie taczliwoséci ZF plagi egipskie pojawia sie wyraz z ka-
tegorii ‘co§’). Np.: Polacy w restauracjach. Plaga egipska czy gos¢ znajacy
wage pieniqdza?... Chamstwo, ublizanie kelnerkom, skaqpstwo. Polacy nie
potrafiq bawic sie w lokalu, sq wrednymi klientami, wnoszq wtasny alkohol...
— mowt wiasciciel jednego z gdanskich barow. Czy naprawde jest tak Zle?
Zapytalismy o to innych pracownikow trojmiejskich lokali gastronomicznych
(I: http:/lwww.wykop.pl); Moje dzieci nie mialy Zadnych szczepier dodatkowych.
Sq zdrowe, tapiq tylko niektére wiru sy, ale tylko wystepujace w postaci plag
egipskich przyniesionych ze szkoly przez Ize. (Zresztq, na owe plagi choruje
zazwyczaj wczesniej czy pozniej cata klasa) (NKJP: Usenet — pl.soc.dzieci).

Innowacyjne uzycia ZF plaga egipska nie sa czeste: cztery innowacje
rozwijajace, jedna kontaminacjal?, jedna defrazeologizacjall. Uzupelnienie

8 Stowniki kodyfikuja, ten ZF z reguly w formie liczby pojedynczej. W liczbie mnogiej
(plagi egipskie) definiuje omawiany ZF tylko SFJP.

9 Sem denotacyjny ‘o kim§ podaje sie tylko w USJP.

10 Kontaminacje powstaja w wyniku skrzyzowania dwu ZF, ktére charakteryzujg sie
blisko$cia znaczen i/lub struktury (Baba 1989).

11 Defrazeologizacja polega na tym, ze obok tradycyjnego znaczenia ZF w kontekscie
ujawniajg sie tez znaczenia potencjalne jego komponentéw (Dziamska-Lenart 2004).
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formy frazeologizmu odbywa sie poprzez wprowadzenie innego przymiotni-
ka etnonimicznego (zachodzi innowacja rozwijajaca): Uktady sq wszedzie.
Gdyby tak jednak spojrze¢ spokojniej... Ludwik XIV, Krél Storice (Chryste
Panie! — jak wyobrazam sobie Kaczynskiego w roli Storica, to boje sie, ze na
Rzeczpospolitq spadtaby plag egipskich, irackich, afganskich,
rosyjskich i niemieckich liczba niezdeterminowana, po setne
pokolenie), nie musiat wchodzi¢ w uktady, gdyz rozkazywat (NKJP: , Po-
lityka”). Czlton onomastyczny staje sie podstawa gry stownej (opartej na
defrazeologizacji) w kontekécie Egipskie plagi poznaniakéw. Polskim
turystom, ktérzy wyjechali do Egiptu z biurem El Greco, po czterech
dniach niepewnosci udato sie wrécié do kraju (NKJP: ,,Gazeta Poznanska”),
w ktérym chodzi o klopoty, problemy (plagi egipskie) Polakéw w Egipcie.
Znaczenie ,wielkie nieszczescie” jest uwyraznione chwytem literackim au-
torstwa Marka Krajewskiego w kontekscie: Wyglqdasz jak siedem
plag egipskich. — Niewysoki, krepy mezczyzna trzymat w sekatych palcach
poobijany kubek. Rysy twarzy, w ktore wdarty sie opary gotujacych sie kle-
Jjow do obuwia, brgzowe waqtrobiane przebarwienia skory i surowe siwe oczy
czynity z Willibalda Mocka postrach okolicznej dzieciarni (NKJP: ;Widma
w miescie Breslau”). W tym kontekscie zaszla kontaminacja dwoch ZF: plagi
egipskie, z jednej strony, 1, z drugiej — ktos, cos wyglqda jak nieszczescie,
jak pottora nieszczescia, jak siedem nieszczesé (,kto§ lub co§ wyglada bar-
dzo zle, zastuguje na czyja$ dezaprobate, wywoluje czyje$ niezadowolenie,
politowanie itp.” (USJP: t. II, 970)). Podtozem semantycznym i formalnym
tej zmiany kontaminacyjnej stal sie ZF ktos, cos wyglada jak nieszczescie,
Jjak pottora nieszczescia, jak siedem nieszczesé, ktorego element nieszczescia
zostal zastapiony jednostka synonimiczna — ZF plagi egipskie. Dokonujac
takiej wymiany, autor w wymys$lny sposéb jeszcze bardziej skupil uwage
czytelnika na wygladzie zewnetrznym bohatera.

7 inng nazwa toponimiczng zwiazany jest ZF trqba jerychonska,
u podstaw ktorego lezy opowie$¢ biblijna o zdobyciu miasta Jerycha: ,,Gdy
sibdmego dnia oblezenia siedmiu kaptanéw siedmioma trabami zatrabito
siedem razy, mury Jerycha upadly (gtos trab wzmocniony byl krzykiem oble-
gajacych)” (MSBJP: s. 78). Historia Starego Testamentu motywuje niektore
znaczenia tego polisemantycznego ZF: 1) ,silny, gloény dzwiek” (MSBJP:
78; SFE: 282; SFJP: 357; SFJPS!2: t. II, 386; USJP: t. IV, 112; WSF: 329);
2) ,krzykacz” (MSBJP: 78; WSF: 329). Na podstawie réznych stownikéw da

12SFJPS, USJP w znaczeniu ,silny, gloény dzwiek” kodyfikuja owa jednostke w liczbie
mnogiej: trqby jerychonskie. W znaczeniu ,zart. gluptas, duren” (SFJPS), ,,0 niezaradnej,
roztargnionej osobie” (USJP) ten sam frazeologizm podany jest w liczbie pojedynczej —
trqba jerychorniska.
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sie wyodrebni¢ takie jeszcze znaczenia ZF trqba jerychonska: 1) ,,0 kims, kto
zrobit co$ zle lub zachowat sie bezmyélnie. Okreslenia potoczne i obrazliwe”
(ISJP: 11, 846); 2) ,.2art. ghuptas, duren” (MSBJP: 78; SFE: 282; SFJPS: t. 11,
386; WSF: 329); 3) ,,0 niezaradnej, roztargnionej osobie” (USJP: t. IV, 113;
WKS: 329; WSF: 329); 4) , plotkarz” (MSBJP: 78).

W kontekstach funkcjonalnych analizowany ZF czesciej wystepuje
w znaczeniu, uzasadnionym historig biblijna (40 kontekstow, z ktorych
w 21 chodzi o gloéne dzwieki, wydawane przez cztowieka): Traby jerychon-
skie. Halas powoduje wyczerpanie, rozdraznienie i zaburzenia psychiczne,
trwate uszkodzenie wzroku i stuchu. Na wiekszosci gtownych ulic Krakowa
normy dopuszczalnego hatasu przekroczone sq nawet o 20 proc. Czy mozna je
zamknaé? (NKJP: ,,Gazeta Krakowska”); Wydmuchiwanie wydmuchiwaniu
nierowne... Miatam na roku kolezanke, ktora robita to tak gtosno, ze zagtusza-
ta niektorych wyktadowcow. Ja sie dziwe, ze jej nic tam nie popekato. Koniec
koricow, jedna pani profesor nie wytrzymata, nazwata ja traba jerychonskq
i wygonita z tym smarkaniem z sali. C6z, odetchnelismy wszyscy z ulgqg ale
tylko do nastepnych zajeé, ktorych prowadzacy ograniczatl sie do krecenia
glowaq... (I: http://piekielni.pl/68846). Znaczenie ,silny, gloény dzwiek” da
sie rozpozna¢ takze w okazjonalnym innowacyjnym uzyciu ZF traba jery-
choriska w kontekScie Ten telefon to pancerna traba jerychonska (1. http:/
www.wykop.pl), gdzie zachodzi poszerzenie jego najblizszego kontekstu
o przymiotnik pancerny.

Bardzo rzadko ten ZF wystepuje jako okres$lenie cztowieka glupiego
(12 kontekstow) czy krzykacza (cztery konteksty): Tymczasem obszary
nieuctwa chtopaka sq olbrzymie niczym Ameryka Potudniowa, rozlegte jak
archipelag Oceanu Spokojnego, gltebsze niz Morze Baltyckie, no po prostu
pustynia Sahara. Krotko rzecz ujmujgc— trgba jerychonska do entej potegi.
Pogrqgzony w stodkim nierobstwie codziennie lezy do gory brzuchem, albo
mitrezy czas na grach komputerowych, z walgcymi sie po pustych mozgow-
nicach bohaterami i Swiecie wierzy, ze Herakles i Odyseusz pojawili sie na
sSwiecie wraz z systemem Windows (I: http://udanin.pl); Dlatego chyba nigdy
nie zrozumiem moich sqsiadow, ktorzy niesforne pociechy wotajg gtosem
jak trqba jerychonska, z glebi trzewi, ile sit w ptucach. Dzieci znajduja
sie zaledwie 50 metréow od wotajqcej mamy, ale ona i tak po dziesie¢ razy
wypluwa z siebie ogtuszajace MIKOLAJ! EMILIA! Dobrze, ze nie NABU-
CHODONOZOR (I: http://www.ich4pory.pl).

Biblijnymi frazeologizmami, antonimicznymi wobec ZF traba jerychoriska
w jednym z jego znaczen (,gluptas, duren”), sa ZF Salomonowa mqdrosé,
maqdry jak Salomon (SFJPS: t. I, 429-430) — ,,madro$¢ niezwykta, nad-
zwyczajna”, , ktos jest bardzo madry”. Nie sa jednak te frazeologizmy czesto
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uzywane w NKJP i Internecie: ZF Salomonowa mqdrosé — 29 kontekstéw;
ZF madry jak Salomon — pie¢ kontekstéw, np.: NieZle sie nakombinowatem,
zZeby w jaki$ sensowny sposoéb zamiesci¢ wywiad w oryginalnej formie, bo
maj szablon bloga nie dopuszcza tak wielkich plikéw, a w standardowym
formacie sq nieczytelne. Dlatego, madry jak Salomon, musiatem zatozyé
osobnego bloga. Wszystkich Czytelnikéw, kidérzy drogq mailowq otrzymali
138 powiadomieri o nowym, nastepnie usunietym wpisie bardzo przepraszam
— to moje nieudolne, kolejne proby zamieszczenia wywiadu tutaj, na blogu
(I: http://www.blogpsychologiczny.pl); Jednakze opiekunka, ktéra traktuje te
prace jako postuge uwaza, ze obcowanie ze starszymi ludZmi oprécz zarobku
daje jeszcze cos o wiele cenniejszego — seniorzy sq kopalniq wiedzy na temat
przesztosci, posiadajq zyciowe doswiadczenie i owq salomonowq madrosé
witasciwq dla ludzi Ztotego Wieku (I: http://www.dobrepomyslynabiznes.pl).

Duzo czesciej pojawia sie inny ZF, motywowany zyciem 1 dziatalnoécia
tej samej postaci biblijnej — Salomona: chodzi o ZF salomonowy wyrok
,2wyrok madry 1 sprawiedliwy, choé¢ zaskakujaco prosty” (ISJP: II, 542;
MSBJP: 139; SFE: 245). Sposrod 143 kontekstéw z analizowana jednostka
w 98 da sie zauwazy¢ uszczegblowienie desygnacyjnego sktadnika znaczenia:
w przytlaczajacej wiekszosci zbadanych kontekstow Salomonowy wyrok
wydaje sad (88 przykladéw, z ktérych dwa dotycza, sytuacji z dzieckiem13),
a w dziesieciu innych mamy do czynienia z eliminacjami konkursowymi, w
zwiazku z czym obserwujemy glebsza modyfikacje znaczeniowa, gdyz chodzi
nie o wyrok, lecz decyzje jurorska. Np.: Otz znajdujaca sie za wiedenskq
operq cukiernia Sachera twierdzita, ze jako jedyna ma prawo tak nazywaé
swaj deser. Odmienne zdanie mieli witasciciele cukierni Demel, ktorzy dowo-
dzili, Ze w przesztosci Sacher sprzedat im recepture. Spor o ciasto miat finat
w sqdzie, kitéry wydat salomonowy wyrok, ze Sacher moze nazywaé swaj
tort oryginalnym, a Demel moze go takze piec, ale nie ma prawa nazywac go
oryginalnym. — Oba smakujq jednakowo i sq bardzo stodkie (NKJP: ,,Gazeta
Krakowska”); Nic dziwnego, ze jurorzy, chcqc wydaé salomonowy wyrok,
postanowili uhonorowaé nagrodami wszystkie maluchy (NKJP: ,Dziennik
Polski”).

13 Jest to doéé symboliczne, poniewaz bezpoérednio przywoluje historie biblijna.
ZF wyrok Salomonowy jest ,aluzja do przyktadu madrosci i sprawiedliwo$ci Salomonowej: dwie
mieszkajace razem nierzadnice urodzity niemal jednoczeénie synéw. Jedno dziecko zmarto
w nocy. Przyszly do Salomona, aby je rozsadzil, kazda bowiem twierdzilta, ze zywy chlopiec
jest jej synem. Salomon rozkazal: Rozdzielcie (prawt) dziecie Zywe na dwie czesci, a dajcie po-
towice jednej, a potowice drugiej (werset 25). Jedna z nierzadnic zgodzila sie na to, druga za$
prosita kréla, aby jej synka oddal raczej tej drugiej, zdrowego i calego, nizby mial go zabijaé.
To przekonato krdla, ze ona wlaénie jest matka dziecka, jej wiec kazat je oddaé¢ (MSBJP: 139).
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Imie Salomona wbrew pozorom wpisuje sie tez w strukture formalna
ZF, ktorych znaczenie zupelnie nie jest zwiazane z madroécia: madry jak
salomonowe spodnie/gacie/portki ,ghupi”’. Nie sa to jednak ZF czeste
w Korpusie 1 Internecie: madry jak salomonowe gacie — 18 kontekstow,
madry jak salomonowe portki — 3 konteksty, madry jak salomonowe spodnie
— 0 kontekstéw. Np.: jestes madry jak salomonowe gacie. I uzywaj pol-
skich znakow, ciemniaku z pokolenia androida... (I: http://m.trojmiasto.pl);
Mateuszu! Dobrze, ze Ty jestes maqdry jak Salomonowe portki. Lepiej
poszedtbys na spacer przewietrzyé swoj rozumek, a nie pisac¢ bzdet. Sprobuy,
moze zadziata. Zdrowych S’wiqt dla Ciebie i Tobie podobnych! (I. http://
biznes.onet.pl).

Wiele biblijnych frazeologizmoéw stuzacych pietnowaniu cztowieka lub
jego zachowania uzupelnia ZF z czlonem bedacym imieniem innego bohatera
Biblii, a mianowicie ucznia Jezusa — Judasza. Jak glosi Nowy Testament,
jest to jeden z dwunastu apostoléw, ktory zdradzit Chrystusa za trzydziesci
srebrnikéw. A zatem ZF judaszowski/judaszowy pocaltunek, pocatunek
Judasza maja tatwa do rozszyfrowania motywacje, a — co za tym idzie — roz-
poznawalne znaczenie: 1) ,falszywa, obludna czuto$é, uprzejmosé; pocalunek
nieszczery, maskujacy niezyczliwe, wrogie zamiary wobec kogo§” (MSBJP:
80—81; por. takze: SFE: 129; SFJP: 143; USJP: t. III, 202; WSF: 326);
2) ,,zdradziecki” (SFJPS: t. I, 312; t. I, 313).

Nieszczera, dwulicowa, zyczliwos¢ okresla sie za pomoca wymienionych
ZF w 32 kontekstach (judaszowy pocatunek — 15, judaszowski pocatunek — 12,
pocatunek Judasza — 5), np.: za dzielenie sie oplatkiem, kiedy to kazdemu kle-
pie sie jednakowe zyczenia dla samego wyklepania, bo tak tradycja nakazuje,
Ze juz trzeba, ale wilasciwie to na co dzieni sobie nie Zyczymy — no chyba ze
Zle — i ten soczysty judaszowy pocatunek na sam koniec, z przymruzeniem
oka (I: http://blacklady.blogujaca.pl). Zjawisko jeszcze bardziej negatywne
— zdrade — te frazeologizmy okre§laja w innych 19 kontekstach (judaszo-
wy pocatunek — 13, pocatunek Judasza — 5; judaszowski pocatunek — 1),
np.: Wiara cztowieka nie wali sie przez przypadek. Odchodzimy od wiary
najczesciej przez powolne zanurzanie sie w grzech, ktore trwa nieraz catymi
latami. Decyzja zaparcia sie wiary, ten jeden judaszowy pocatunek, nie
jest przypadkiem. Jest konsekwencjq dtugiej drogi grzechu (NKJP: ,Oni nas
stworzyli”).

Frazeologizm, najbardziej czesty wéréd wymienionych, to judaszowy
pocatunek (28 kontekstéw), ktory w dwéoch kontekstach wystepuje jako
podstawa przeobrazen innowacyjnych. Jedna z nich to innowacja rozwija-
jaca, precyzujaca zrodto (miejsce) zdrady: To takze i wy, kochani zestancy
Sybiru, potwierdzacie odwieczng prawde narodow mitujqcych wolnosé, ktorq
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krzyzami sie mierzy, ze swymi postawami w lodach i tajgach, a takze wobec
tych, ktorzy raczyli was sqsiedzkimi judaszowymi pocatunkami,
wywozqc was z rodzinnych gniazd na Wschaod, liczqce na zagarniecie waszych
ojcowizn, potwierdzacie te uniwersalng prawde, ze z krzyza zestania potrafi-
liscie wykué kapitat mitosci i zarodu przysztego zmartwychwstania ojczyzmny
(NKJP: Sprawozdanie stenograficzne z obrad Sejmu RP z dnia 17.09.2003,
4 kadencja, 57 posiedzenie, 2 dzien). W nieco zartobliwym stylu wykorzy-
stano ZF judaszowy pocatunek jako napis pod zdjeciem, gdzie ,caluja sie”
dwa koguty — jest to przyklad innowacji rozszerzajacej.

Troche wiecej przyktadéow uzycia, w tym innowacyjnego, znaleziono
w NKJP i Internecie dla ZF #6dZ Piotrowa — jednostki, ktorej korzeni
warto doszukiwaé sie w zyciorysie jeszcze jednego apostola, rybaka (stad
komponent #6dZ) Piotra, uwazanego przez Koscidt katolicki za pierwszego
papieza. Frazeologizm ten wykazuje podnioste nacechowanie stylistyczne
1jest zarejestrowany tylko w trzech zrodlach leksykograficznych — SFE (156),
SFJPS (t. I, 410), USJP (t. II, 511) 1 w znaczeniu ,, KoSciot rzymskokatolicki”.
Jest to frazeologizm o doé¢ niskim poziomie wystepowania w NKJP oraz
Internecie: w dziesieciu kontekstach uzywa sie tego ZF w normatywnej po-
staci strukturalno-semantycznej, np.: Za papiestwa swietego Grzegorza VII
i wewnetrzne niedomagania Kosciota i nieprzyjazne postepowanie witadcow
Swieckich srogo wstrzqsaty todziq Piotrowa... (I: http://parafiapruszcz.x.pl).
Czesciej (20 kontekstow) w otoczeniu stownym ZF {6dZ Piotrowa pojawiaja,
sie wyrazy fale, zagle, zatonaé, ptynqé, port etc., ktére naleza do tego samego
pola semantycznego co komponent #6dZ tego ZF. Powoduje to defrazeologiza-
cje ZF todz Piotrowa, np.: Swoim mtodym przyjaciotom, z ktorymiptywat
po Mazurach, powiedzial natomiast, ze: ,przesiadt sie z kajaka na £odz
Piotrowq” (http://wiadomosci.wp.pl). Gra stowna zachodzi réwniez w trzech
kontekstach, gdzie méwi sie o koéciele w mieécie Lédz: Choé dzieje Kosciota
w Lodzi nie sq tak wspaniate jak historia Kosciota w Gnieznie, Krakowie czy
Warszawie, to bez wqtpienia sq barwne i wzruszajgce — uwaza Marek Budzia-
rek, autor ksiqzki ,,£6dZ Piotrowa” o historii KosSciotla w Lodzi
(I: http:/lodz.wyborcza.pl). Ksiazka nosi wymowny i na pozor jednoznaczny
tytut — 1.6dz Piotrowa”. Ukryty w nim glebszy sens zostaje rozszyfrowany
przez czytelnika dopiero podczas czytania: chodzi bowiem nie o kos§cidt
w ogole, lecz o koéciél w Lodzi (defrazeologizacja wplywa na zawezenie
znaczeniowego sktadnika desygnacyjnego, a mianowicie precyzuje miejsce).

7 powodéw tabuistycznych o §mierci raczej nie mowi sie wprost. Pomocna
w tym przypadku jest frazeologia biblijnal4, m.in. zartobliwy ZF przeniesé

14 0 eufemizmach tego rodzaju pisala Anna Dabrowska (Dabrowska 1996).
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sie na tono Abrahama i1 ZF péjsé do Abrahama na piwo. Frazeologi-
zmy te, jak wykazuja badania kontekstowe, laczg sie jednak w tekstach
z réznymi czasownikami (wymiane czasownikow dopuszczaja, tylko WKS
(21) i WSFJP (33))15. I tak, ZF przeniesé sie na tono Abrahama w NKJP
i Internecie czesto uzywa sie z czasownikami: przeniesé sie (34)'6, odejsé (6),
pajsé (5), przejsé (2), wejsé (1), dobiec (1), powedrowaé (1), trafi¢ (1); ale tez
wystaé, postaé (14), wyekspediowaé (1), wyprawié¢ (1)17, ktérych znaczenia
sugeruja $mier¢ nienaturalna, spowodowang morderstwem. Zmiana cza-
sownika od$wieza tre$¢ ZF 1 uwyraznia sens wypowiedzi. Np. w kontekscie
Od dziesiqtek lat chodze i Zyje — sport to nie zawsze zdrowie... Nie czepiam
sie juz, Jeden taki na Saskiej Kepie (w Wawie) biegati dobiegt do tona
Abrahama... Chcesz miec kogos na sumieniu ze namawiasz...?? (I: http://
biegaczamator.blog.pl) czasownik przeniesé sie tak wyraznie nie okreslitby
$mierci poniesione] w trakcie wykonywania dynamicznej czynnosci, jak
to dzieje sie w przypadku z czasownikiem dobiec. Czasownikowy czlon ZF
pojsé do Abrahama na piwo wymienia sie na i$¢, odejsé (9); wybraé sie (2);
przeniesé sie (1); podqzyé (1); Spieszyé sie (1); tez wystaé (3) i zabraé (1), np.:
Wykorzystany i zrobiony w konia Tobias Reiper (takq ,roboczq” godnosé
otrzymat Agent 47), ktory po wykonaniu wszystkich zleceri miat péjsé do
Abrahama na piwo, postanawia z zimng, krwiq zrewanzowacé sie cwanemiul
tapiduchowi. Latwo domysli¢ sie, z jakim skutkiem. (I: http://www.game-
zilla.pl); Co gorsza, wkrotce okazuje sie on bardzo martwym degeneratem.
Nieboraka ktos wystal do Abrahama na piwo, topiqc w katuzy wody
z peknietej rury w szatni szkolnej (I: http://www.gram.pl).

ZF pojsé do Abrahama na piwo ma nizsza, frekwencje niz ZF przeniesé
sie na tono Abrahama, ale czeéciej ulega przeistoczeniom. Zartobliwe na-
cechowanie tego ZF wzmacnia sie poprzez wymiane elementu piwo na jego
forme deminutywna piwko (3): Zachwycil mnie lapsus pana premiera&quot;
likwidujemy emerytow starego portfela&quot; jako emerytka mam ochote
zapytac, czy odbedzie sie to przy pomocy gazu, bomby czy tylko oswiecimskich
racji glodowych, do ktorych juz niedaleko zreszta. w Kutnie w szpitalu juz
pare a moze wiecej 0sob, o czym i tak sie nie dowiemy, bo dwa metry pod

15 SFE (222-224) kodyfikuje ZF przeniesé sie na tono Abrahama, rzadziej odej$é na
tono Abrahama. Podaje sie, co prawda, tez uzupelniajacy komentarz: ,Badania korpusowe
ujawniaja takze warianty zwrotu z innymi czasownikami oznaczajacymi przemieszczanie sie:
DpGj$é na tono Abrahama oraz i$¢ na tono Abrahama, sa one jednak stabo egzemplifikowane”.

16 Uwzglednia sie tylko te konteksty, w ktérych ZF uzywany jest w jego normatywnej
(nie innowacyjnej!) postaci strukturalno-znaczeniowej.

170 takiej zmianie struktury omawianego ZF wspomina sie tez w SFE (224): , Pojawiaja
sie tez pojedyncze modyfikacje podstawowych zwrotéw, np. wystaé [kogos] na tono Abrahama,
wyprawié [kogo$] na tono Abrahama, wyekspediowaé [kogos] na tono Abrahama’.
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ziemia kryja sie wszelkie zbrodnie dyrektora szpitala, poszlo do Abraha-
ma na p iw ko (I: http:/forum.interia.pl). Ten ZF harmonijnie wpisuje sie
w inne cztery konteksty, gdzie autorzy, poszerzajac jego strukture formalna,
przystosowuja go do ogdlnego tta wypowiedzi: Nie sqadze jednak, iz intencjq
Merkel jest dobroduszne odkupienie win za lata martyrologii i krzywd zada-
nych innym narodom przez panstwo niemieckie i poddanie sie dobrowolnej
kwarantannie sumien, przed poj$ciem do Abrahamananiemieckie
piwo ale wynikiem niewyobrazalnej gtupoty, co nie czyni jq zresztq przywod-
czym wytomem haniebnej niemieckiej przesztosci (I: http://niezalezna.pl).
Wzbogacenie formy ZF pdjsé do Abrahama na piwo o element niemieckie
skutkowato poglebieniem jego treéci na poziomie desygnacyjnym: chodzi o
przyszia Smieré przedstawiciela niemieckiej narodowosci — Angeli Mer-
kel. Komponent piwo jest budulcem gry stownej w innych pieciu kontekstach,
gdzie zachodzi defrazeologizacja. Np.: Czlowiek, ktéry zrobit kawat dobrej
roboty dla propagowania kultury piwnej i bardzo szkoda, ze odszedt tak
wczesnie. Ale z przymruzeniem oka mozna powiedzieé, ze stare okreslenie
»do Abrahama na piwo” zyskato na jakosci, odkad przenidst sie tam taki
facet jak Jackson)'® (I: http://www.michalsaks.com). Wykorzystanie ZF
pojsé do Abrahama na piwo w stosunku do czltowieka, ktory popisywat sie
dobra znajomoscig tajemnic tego trunku, niewatpliwie uatrakcyjnia caly
przekaz. Ujawniono tez trzy innowacje rozszerzajacel®: 1 — ZF pdjs$é do
Abrahama na piwo (chodzi o $mierc¢ ryb, nie czlowieka); 2 — ZF przeniesé sie
na tono Abrahama (chodzi o kaczy dréb — 1 kontekst; narkotykowy biznes
— 1 kontekst). Np.: to trzeba robié¢ bardzo ostroznie bo jak nie to mozna tatwo
calgobsade akwarium wystaé do abrahama na piwo (I: http://
www.akwarysci.com); nie miatbym nic przeciwko, aby razony ptasia grypa
kaczy drob przeniost sie czym predzej na tono Abrahama (NKJP:
Usenet — pl.soc.polityka).

Sem sygnifikacyjny ‘$mieré” wystepuje jako element znaczenia biblijnych
ZF pietno kainowe/Kaina. Chodzi tu jednak o skutki nienaturalnej émierci,
spowodowanej zabdjstwem: ,znamie zbrodniarza, mordercy, zabdjcy brata
albo rodaka” (MSBJP: 81-82; SFE: 133; USJP: t. 11, 12; WSFJP: 287). Semy
desygnacyjne, precyzujace ofiare (informacja odnotowana w slownikach:

18 Michael Jackson to brytyjski dziennikarz pochodzacy z rodziny litewskich Zydéw,
pos$wiecil wiekszo§é swojego zycia na poznawanie piwa i whisky, a nastepnie, wykorzystujac
swoj talent literacki, opisywat te trunki w licznych ksiazkach. W éwiecie piwa stat sie stawny,
kiedy wydat ksiazke The World Guide to Beer w roku 1977, uwazana do dzisiaj za pozycje
elementarng dla koneseréw, ktorzy chca doglebnie poznaé kulture na temat piwa (I: http:/
www.michalsaks.com).

19 Innowacja rozszerzajaca powstaje w wyniku naruszenia schematu laczliwosci leksy-
kalnej ZF (Baba 1989: 154-173).
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brat albo rodak) obserwujemy w nielicznych kontekstach (tylko pie¢ ze ZF
pietno Kaina): Wtedy dzieci umra, ale nie bedzie to niczyja wina. Nikt przeciez
nie jest winny tego, ze dzieci urodzily sie jako syjamskie bliZnieta.
Moze wiec bedzie lepiej, jesli oboje umraq, nizby przezywajqce dziecko miato
wzrastaé z pietnem Kaina, kogos, kto zawdziecza swoj pomysiny los Smierci
brata (NKJP: ,Polityka”). Jest to szczegdl semantyczny (zabdjca brata
lub rodaka)umotywowany Biblia: Kain byt pierworodnym synem Adama
1 Ewy, ktory zabil swojego mtodszego brata Abla. Czesciej jednak wymienione
ZF ogélnie okreslaja ,,pietno, znamie zbrodniarza” (ZF pietno kainowe: 24;
ZF pietno Kaina — 12): Kazdy, powtarzam, kto usprawiedliwia te wojne,
usprawiedliwia jej zbrodnie. Kazdy, kto uwaza jq za wojne obronng, po-
winien ponie$é odpowiedzialnosé moralng za jej konsekwencje. Kazdy, kto
teraz zacheca armie i politykow do kontynuowania tej wojny, powinien po
niej nosi¢ na czole pietno Kaina (NKJP: Usenet — pl.soc.polityka).
Posrednio stosunek do zaswiatéw okresla ZF chodzié/ttuc sie itp. jak
Marek po piekle. Chodzi w tym przypadku nie tyle o znaczenie, ile o o0so-
bliwosci formy wewnetrznej tego ZF: komponent Marek nie jest tu, jak moze
to sie wydawacé, imieniem wlasnym cztowieka, lecz dawng nazwa pokutuja-
cej duszy (WKS: 231-232)20. Stad tez wywodzi sie znaczenie omawianego
ZF: ,chodzi¢, poruszac sie bez celu pod wpltywem niepokoju, podniecenia”
(SFJPS: t. I, 422; USJP: t. 11, 562); ,,chodzi¢ 1 hatasowaé¢ w nocy, kiedy inni
spia” (USJP: t. I1, 562;); ,,pot. Mowimy, ze kto$ ttucze sie jak marek po piekle,
jesli nie moze sie na niczym skupi¢ ani niczym sie zaja¢” (WKS: 231-232).
W tekstach realizowane sa dwa znaczenia tego ZF: 1) ,chodzié¢ tam
1 z powrotem, krazy¢ bez celu pod wptywem niepokoju lub podniecenia”
(osiem kontekstow): ,Takq sobie bajeczke” odnalazt w Internecie brat
Histrion i dostat histerii. Czul, jak zalewajq go fale palqgcego, gorzkiego
gniewu. Miotat sie po celi jak Marek po piekle, bo cisnienie skoczylto mu
do dwustu pieédziesieciu. Rozjuszony, wystat do autorki dtugi i skrajnie
emocjonalny list, w ktérym oskarzyt jq, Ze ma podty charakter, nienawidzi
Zakonu Braci Propinatoréw i pragnie go zniszczyé (I: http://myslispodchustki.
blogspot.com); 2) ,nie moéc zasnaé, bezsensownie robié¢ co$, aby zabié czas”
(siedem kontekstow): No fakt, pewnie bedzie ciezko zasnqé,( Ja ostatnie noce
taze jak Marek po piekle...) (komentarz pod artykulem , Pelnia ksiezyca
utrudnia sen”, I: http://www.familie.pl). Innowacyjne uzycia frazeologizmu
sq przedstawione w postaci dwoch innowacji rozwijajacych 1 pieciu innowa-
¢ji rozszerzajacych. Przyktadem innowacji rozwijajacej jest m.in. kontekst:

20 Thuc sie jak Marek po piekle przyst. (wg Kolberga) z dialogu scenicznego Przygody
Marka pijaka, ktérego diabli wiedli przez piekto (Kopalinski 2011: 954).
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Od kilku dni ttuktem sie po domu, jakprzystowiowy marek po pie-
kle i szlocham do tej wlasnie piosenki (I: http://wiersze.kobieta.pl). Zmiana
tradycyjnego schematu taczliwosci tej jednostki (cztowiek < pralka), czyli
Innowacja rozszerzajaca, spowodowala nacechowanie zartobliwe ZF cho-
dzié/ttuc sie itp. jak Marek po piekle w kontekécie: Pralka cicha, delikatnie
mruczy, wyswietlacz informuje o czasie do korica prania, pranie wyjmuje
niewygniecione i nie potsuche! A przede wszystkim nie tariczy mi mazura
przy kazdym wirowaniu i nie ttucze sie jak Marek po piekle! (I: http://
Www.ceneo.pl).

Frazeologia biblijna jako twoér jezykowy pochodzacy ze zrédla, znanego
przedstawicielom odmiennych narodowo$ci, powinna, jak sie wydaje, by¢ wy-
starczajaco czytelna dla uzytkownikéw réznych jezykow. Studenci lwowskiej
polonistyki na ogét radza, sobie z rozpoznawaniem takich frazeologizmoéw,
czego dowodem sa wyniki ankietowania, przedstawione w ponizszej tabelil:

Znaczenie Pochodzenie

o P N B P N
Sodoma i Gomora 31 6 0 28 0
Jjudaszowy pocatunek 31 3 3 34 0
Salomonowy wyrok 29 2 6 25 0 12
madry jak salomonowe gacie 28 2 7 18 0 19
plaga egipska 24 9 4 16 6 15
madry jak salomonowe portki 23 8 6 18 0 19
trqba jerychoriska 20 8 9 15 4 18
pojsé do Abrahama na piwo 18 10 9 18 1 18
wieza Babel 16 12 9 23 0 14
Ic)l;c;)di.zfieﬂuc sie itp. jak Marek 12 17 3 6 12 19
t6dz Piotrowa 9 8 20 11 3 23
pietno Kaina 8 22 7 29 0 8

Jak wykazuja wyniki ankiet, Ukraincy uczacy sie polszczyzny dos$é
dobrze radza sobie z odkodowaniem ZF Sodoma i Gomora, judaszowy po-
catunek, Salomonowy wyrok, madry jak salomonowe gacie, plaga egipska,
madry jak salomonowe portki. Kiedy przyjrzymy sie wnikliwie tzw. nie-
poprawnym tlumaczeniom analizowanych ZF, to zobaczymy jednak, ze sa
w nich elementy wspdlne ze znaczeniami, obecnymi w polskich slownikach,

21W tabeli podaje sie iloéciowe wyniki ankietowania. Litery P, N, B oznaczaja odpowied-
nio: znaczenie poprawne; znaczenie niepoprawne; brak odpowiedzi.
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a co najmniej wypowiedzi ankietowanych sa umotywowane odpowiednimi
fragmentami biblijnymi. Oto niektére, zakwalifikowane jako niepoprawne,
definicje ZF wieza Babel, przytaczane w wypowiedziach studentow, a nie-
zgodne z definicjami stownikowymi: ,,przedmiot ktétni i gniewu” (4); ,,miejsce
bardzo ttumne” (3); ,,miejsce, gdzie sq bardzo rézni ludzie” (2); ,,niespokojny,
hatasliwy ttum” (1); ,wielka r6znorodnosé czego$” (1); ,najgorszy czas, kiedy
wszystko jest na rozdrozu, kiedy co$ jest przemieszane” (1). Wydaje sie,
ze niektore sposérod tych definicji zostaly zasugerowane przez przytoczone
w ankiecie przyktady uzy¢ odpowiednich frazeologizméw. Odwolywanie sie
do historii biblijnej dostrzegamy w przypadku ,niepoprawnego” definio-
wania przez studentéw ZF pietno Kaina: ,grzech” (7); ,znak, ktéry zawsze
przypomina cztowieku o jego grzechu; wyrzuty sumienia” (2); ,.znak, ktory
wskazuje na tego, kto jest zdradzieckim 1 ztym czlowiekiem, znak jego
dziatan i winy” (2); ,wina, ktéra przezywa czlowiek, ktory zrobil co$ strasz-
nego, uczynit grzech” (1) etc. Czasami studenci uszczegdlawiaja (rowniez
chyba, opierajac sie na przytoczonych kontekstach) znaczenie ogdlne ZF.
I tak np. ZF judaszowy pocatunek to nie tylko ,falszywa, obludna czulosé,
uprzejmosc”, lecz takze — w interpretacji studenckiej — ,,symbol falszywe;j
przyjazni” (6). Znaczenie ZF plaga egipska ,wielkie nieszczes$cie” w innych
sze$ciu ankietach uzupetniono informacja desygnacyjna ,dopust bozy”.
W ankietach pojawily sie tez trafnie dobrane synonimy lub warianty ZF:
judaszowy pocatunek—pocatunek Judasza (2), Judaszowe srebrniki
(1), trzydziesci srebrnikow (1), podtozyé komus swinie (1); madry jak
Salomonowe portki—gltupijak ciele (2), gtupi jak but (1); p6jsé do
Abrahama na piwo — odejs¢/pdjsé na tono Abrahama (6), wqchaé
kwiaty od spodu (3), zasnqé na wieki (1), pdjs¢é na wieczny spoczynek (1),
kopnqé w kalendarz (1). Forma wewnetrzna niektérych biblijnych ZF nie
zostala sprawnie rozkodowana przez respondentéw, stad biora sie btednie
przypisane znaczenia tych jednostek. Np. wérdod niepoprawnych definicji
ZF pojsé do Abrahama na piwo odnajdujemy ,,odpoczywac” (4) (jedna osoba
dodata tez komentarz: ,kto$ po wykonaniu jakiej$§ pracy naprawde chodzit
do Abrahama na piwo”), ,,odpoczaé lub otrzymaé wynagrodzenie” (1), ,,otrzy-
mac¢ od kogo§ pochwale za wykonanie okreslonych zlecen”” (1). Znaczenia te
ewentualnie sa motywowane komponentem piwo jako trunku, ktéry moze sie
kojarzy¢ z przyjemnymi rzeczami (m.in. spotkania towarzyskie, odpoczynek
etc.). Najtrudniej studentom odczytywalo sie znaczenie ZF #6dZ Piotrowa:
tylko dziewie¢ oséb zdefiniowato ten ZF jako ,, Kosciél katolicki”, dwie z nich
wskazaly tez ewentualny watek biblijny —,,é§w. Piotr jest pierwszym papie-
zem”. Mimo ze w jezyku ukrainskim istnieje odpowiednik tego ZF — ckana
Ilemposa (przytoczony m.in. w jednej ankiecie), przyttaczajaca wiekszosé
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respondentéw podata znaczenia bardzo rézniace sie od poprawnego: ,,co$ jest
niepewne” (1), ,wladza zawsze ma racje; odstraszajaca sila, ktérej boja sie
ludzie 1 nikt nic tej sile nie moze zrobi¢” (1), ,,odnosi¢ sie zle do czego$§” (1),
,miejsce, w ktorym czujesz sie bezpieczny od wrogdéw 1 wszystkiego ztego”
(1), ,,dobry poczatek dla czego$§” (1), ,,co$, co jest wyzsze, silniejsze od czego$”
(1), ,,w sposob bardzo chaotyczny, agresywny, niezrozumiaty 1 dziwny” (1).

Podsumowujac: wydaje sie, ze omawiana frazeologia biblijna nie powinna
stac sie bariera utrudniajaca polskojezyczna komunikacje Ukraincow z rodzi-
mymi uzytkownikami polszczyzny. Tym bardziej ze nie jest to, jak wykazuja,
badania korpusowe, frazeologia tak czesto uzywana przez Polakéw. Por.:
wieza Babel (182), salomonowy wyrok (143), Sodoma i Gomora (112), plaga
egipska (101), trgba jerychonska (57), t6dz Piotrowa (33), judaszowy pocatu-
nek (30), ttuc sie jak Marek po piekle (22), pojsé do Abrahama na piwo (21),
madry jak salomonowe gacie (18), pietno Kaina (17), madry jak salomonowe
portki (3). Mozna pokusi¢ sie o wniosek, ze niska frekwencja wybranych
ZF w kontekstach NKJP 1 Internetu ewentualnie moze by¢ skutkiem nie-
znajomosci Biblii oraz przynaleznosci wiekszo$ci z tych frazeologizmoéw do
polszczyzny literackiej. Wysnute przypuszczenia warto jednak udowodnié
lub zakwestionowac na podstawie glebszych badan, obejmujacych bogatszy
material wyjéciowy, w tym tez wyniki ankietowania polskich respondentéw.

Skroty slownikow i innych zrodet

ISJP — M. Banko M. (red.): Inny stownik jezyka polskiego. T. 1-2. Warszawa 2000.

MSBJP — J. Godyn: Od Adama i Ewy zaczynaé. Maty stownik biblizmow jezyka polskiego.
Krakow—Warszawa 1995.

NKJP — Narodowy Korpus Jezyka Polskiego (dostep: http:/mkjp.pl).

SFE — M. Czeszewski, K. Foremniak: Ludzie i miejsca w jezyku. Stownik frazeolo-
gizmow eponimicznych. Warszawa 2011.

SFJP — D. Podlawska: Stownik frazeologiczny jezyka polskiego. Bielsko-Biata 2006.

SFJPS — S. Skorupka: Stownik frazeologiczny jezyka polskiego. T. 2. Warszawa 1967.

SFWP — S. Baba: Stownik frazeologiczny wspdétczesnej polszczyzny. Warszawa 2001.

USJP — S. Dubisz (red.): Uniwersalny stownik jezyka polskiego. T. 1-4. Warszawa
2006.

WKS — A. Ciesielska , K. Mosiotek-Klosiniska: W kilku stowach. Stownik frazeologiczny
Jezyka polskiego. Warszawa 2001.

WSF — R. Lebda: Wielki stownik frazeologiczny. Krakéw 2009.

WSFJP — P. Mildner-Nieckowski: Wielki stownik frazeologiczny jezyka polskiego.
Warszawa 2003.

WSFPWNZP — A. Klosiniska, E. Sobol (red.): Wielki stownik frazeologiczny PWN z przysto-
wiami. Warszawa 2005.
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Summary

The article presents the research on the knowledge of the norm in biblical phraseology in
Polish among native speakers of Polish and Ukrainians learning Polish as a foreign language.
The competence of native speakers in normative phraseology has been analyzed based
on biblical phraseologisms found in The National Corpus of Polish (NKJP) and on the Internet.

Some details of the use of selected idioms in NKJP and Internet, such as frequency,
innovations based on them and semantic idiosyncrasies, are also presented. The phraseological
competence of the Ukrainian students has been researched on the basis of the data from
questionnaires listing biblical phraseological units with proper names in Polish.
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1. Wprowadzenie

Logopedia jest definiowana jako samodzielna dyscyplina naukowa
z pogranicza jezykoznawstwa, psychologii, pedagogiki 1 medycyny, ktora
integruje wyniki badan tych dyscyplin, przetwarza je 1 wykorzystuje do
wlasnych celow (Jastrzebowska 2003a). Logopedia nie moze wiec stano-
wié zwyklego zlepka zatomizowanej wiedzy medycznej, jezykoznawczej
1 psychopedagogicznej. Integracja wynikéw badan innych dyscyplin wyma-
ga komunikacji, stalego przeplywu informacji pomiedzy poszczegblnymi
dziedzinami w ramach logopedii. Jest to niezbedne do scalenia wynikéw
badan dyscyplin zwiazanych z logopedia, przetworzenia tych wynikéw
1 wykorzystania ich do wlasnych, logopedycznych celéw oraz do wytworzenia
wlasnej, adekwatnej terminologii logopedycznej. Komunikacja pomiedzy
przedstawicielami r6znych dziedzin weale nie jest prosta. W logopedii oraz
w dziedzinach, z ktérych dorobku ona korzysta, sa terminy, ktére moga
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by¢ definiowane réznie. Dlatego osoby, ktére chea sie komunikowacé inter-
dyscyplinarnie, powinny sie upewnié, ze dobrze sie rozumieja. W przeciw-
nym razie na réznych plaszczyznach moze dochodzi¢ do nieporozumien.
W logopedii obserwujemy bowiem problemy terminologiczne i definicyjne
podobne jak w innych naukach (por. np. rézne rozumienie terminu dyslalia
w logopedii) oraz dodatkowe trudnosci, ktére wynikaja, z interdyscyplinarnosci.
Problemom tego drugiego typu poswiecony jest niniejszy tekst. Sa one obecne
w logopedii jako nauce oraz w ksztatceniu przysztych logopeddéw i to juz od
poczatkowych etapéw edukacyi.

2. Pulapki interdyscyplinarnosci. Wybrane réznice
w opisie i terminologii pomiedzy dyscyplinami
w ramach logopedii

Przykladem r6znic terminologicznych pomiedzy dyscyplinami w ramach
logopedii moga by¢ takie okreslenia, ktére co innego znacza w samej logo-
pedii, a co innego w dziedzinach, z dorobku ktérych ona korzysta. W takim
wypadku rézne znaczenia oddawane sa za pomoca, tych samych (tak samo
brzmiacych) wyrazen, jak np.: artykulator(y), wat dzigstowy, zwarcie krta-
niowe, modalnosé, lokacja, medialno$é, postdentalnosé, sonantycznosé.

Termin artykulator(y) zarowno w fonetyce, jak 1 w logopedii oznacza
narzad mowy znajdujacy sie w nasadzie, bioracy udziat w tworzeniu gloski.
Natomiast w terminologii medycznej jest to nazwa urzadzenia wykorzy-
stywanego w codziennej pracy stomatologicznej w diagnostyce 1 leczeniu.
Urzadzenie to stuzy do nasladowania ruchéw zuchwy 1 ustalenia wzajemne;j
relacji szczeki do zuchwy (Kaminska 1in. 2015). Takie tez znaczenie wska-
zanego terminu (stomatologiczne) wystepuje jako pierwsze w Internecie po
wpisaniu hasta artykulator(y) w wyszukiwarke Google (dostep: 20 kwietnia
2016 r.), co zazwyczaj przyprawia o zdziwienie 1 jezykoznawcow, 1 logopeddw.
W nowszych pracach medycznych, ale tylko tych powiazanych z logopedia,
pojawia sie juz takie pojecie artykulatoréw, jakie znamy z fonetyki 1 logopedii
(por. Kurlej, Matthews-Brzozowska 2010, cyt. za: Kaminska 1 in. 2015; zob.
tez Hortis-Dzierzbicka, Stecko (red.) 2005), co ilustruje przenikanie termi-
now z logopedii do medycyny na gruncie wspétpracy interdyscyplinarnej.

Innym przykladem rozbieznoéci terminologicznej pomiedzy medycyna
z jednej strony a fonetyka 1 logopedia z drugiej, jest pojecie wat dzigstowy.
W fonetyce wal dziastowy goérny to obszar znajdujacy sie miedzy zebami
a podniebieniem twardym. Przy zetknieciu sie jezyka z gérnym watem
dziastowym powstaja np. angielskie warianty spoétglosek /d/ 1 /t/ (Jassem



Interdyscyplinarnoéé a terminologia w ksztalceniu logopedycznym oraz w logopedii 123

1977). W medycynie z kolei wat dzigstowy jest definiowany jako bezzebny
wyrostek zebodotowy u dzieci (Wieckiewicz 1 in. 2010, cyt. za: Kaminska 1in.
2015). W fonetyce 1 logopedii, oprécz pojecia wat dzigstowy, wprowadza sie
rowniez okreslenie watek dzigstowy, rozumiane jako najbardziej wystajaca
cze$é dziasetl. Przyktadowo Irena Styczek (Styczek 1980) dzieli dziasta na
cze$é przednia, tylna oraz watek dziastowy. Pojecie walek dziastowy jest nie-
obecne w medycynie. Sam termin dzigsta rowniez jest tu inaczej rozumiany
(wiecej na ten temat zob. Kaminska i in. 2015). W konsekwencji obecne w
fonetyce 1 logopedii opisy artykulacji typu: gloska artykutowana przy watku
dzigstowym albo wat/watek dzigstowy jako artykulator bierny itp. z punktu
widzenia medycyny moga by¢ niejasne.

Termin zwarcie krtaniowe w logopedil pojawia sie szczegollnie czesto
przy opisie cech mowy 0s6b z rozszczepem podniebienia. Przez logopedéw
zwarcie krtaniowe bywa charakteryzowane jako fonacja sitowa, parta, przy-
pominajaca chuchanie, a niekiedy pisk z domieszka, ,,metalicznego” poglosu;
fonacja realizowana przez mocno napiete faldy gltosowe, ktoére nie zwieraja
sie, lecz tworza, szczelinel (Galera, Kwiecieh 2000; materialy wiasne?).
W fonetyce termin zwarcie krtaniowe rozumiany jest odmiennie. Jest to
spoétgtoska zwarto-wybuchowa, artykulowana w krtani (doktadniej: w glosni,
czyli przestrzeni pomiedzy fatdami glosowymi) przez silnie zwierajace sie
1 gwaltownie rozwierajace wiezadla glosowe (por. np. Dukiewicz 1995: 44—45;
Sawicka 1995: 141; Osowicka-Kondratowicz 2016). Zwarcie krtaniowe
w fonetyce jest rozumiane jako rodzaj artykulacji, a nie fonacji. To jedna
z odmian spoélgloski krtaniowej. Spélgloski krtaniowe artykutowane sa, po-
przez zwarcie wiezadel glosowych (zwarto-wybuchowa spétgltoska krtaniowa
— tzw. zwarcie krtaniowe wtaénie) albo zwezenie wiezadel gtosowych (szcze-
linowa spétgtoska krtaniowa, np. [h]; por. Golab 1 in. 1970; Lorenc 2016).
Definicja zwarcia krtaniowego przytoczona na poczatku akapitu bardziej
odpowiada wiec szczelinowej spotglosce krtaniowej w rozumieniu fonetycz-
nym niz kanonicznemu zwarciu krtaniowemu rozumianemu jako spélgtoska
zwarto-wybuchowa artykutowana w krtani. Takiej tez krtaniowej spolglosce
szczelinowe) w ujeciu fonetycznym bardziej odpowiada brzmienie zwaré

1 Odmiennie podaje I. Styczek, ktéra w ramach réznych rodzajéw nastawienia glosu
wyrédznia ,atak twardy — zblizenie wiazadel gtosowych nastepuje przed poczatkiem wydechu
1 powietrze natrafiajac na zwarte wiazadla rozwiera je gwattownie, wywolujac szmer (zwarcie
krtani)” — Styczek 1980: 190. W wielu pracach logopedycznych, w ktérych pojawia sie pojecie
zwarcia krtaniowego, nie jest ono w ogodle definiowane lub stwierdza sie, ze jest to zachowanie
fonetyczne trudne do okre§lenia jako gltoska (Ostapiuk 1997).

2 Zapiski ze szkolenia pt. , Terapia logopedyczna pacjenta po rozszczepie wargi i/lub pod-
niebienia”, zorganizowanego przez Wojewddzki Szpital Rehabilitacyjny dla Dzieci w Ameryce
koto Olsztynka w dniach 6-7 listopada 2015 r., wykladowca: mgr Halina Galera-f.ubian.
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krtaniowych, o ktorych méwig niektérzy logopedzi (por. Galera, Kwiecien
2000). Prébki mowy 0s6b z rozszczepem podniebienia, ktére mialy prezento-
wac zwarclia krtaniowe w ujeciu logopedycznym (tj. definiowanym za: Galera,
Kwiecierr 2000) na jednym ze szkolen3, w ktérym uczestniczyla piszaca te
stowa, brzmiaty podobnie do spélglosek krtaniowych szczelinowych, a wiec
nie do zwarcia krtaniowego w rozumieniu fonetycznym. Natomiast bardziej
do zwar¢ krtaniowych w rozumieniu fonetycznym byty podobne prébki mowy
prezentujace zwarcia gardtowe w rozumieniu logopedycznym. W konsekwen-
¢ji rozmowa pomiedzy fonetykiem a logopeda na temat zwaré krtaniowych
moze by¢ trudna, gdyz nie zawsze wiadomo, ktéry rodzaj zwarc¢ krtaniowych
jest aktualnie omawiany. Kwestia ilustruje problemy w interdyscyplinarnej
komunikacji nawet pomiedzy tak pokrewnymi dziedzinami, jak fonetyka
1 logopedia. Jest to réwniez dobra egzemplifikacja kltopotéw, jakie moga na-
potkac studenci logopedii, ktérzy na zajeciach z fonetyki podadza definicje
zwarcia krtaniowego za Haling Galera 1 Anng Kwiecien, 1 odwrotnie — na
zajeciach z cech mowy rozszczepowej u autorek definicji zaprezentowanej
na poczatku tego akapitu przytocza fonetyczna definicje zwarcia krtaniowego
taka, jaka wystepuje w pracach Leokadii Dukiewicz oraz Ireny Sawickie;j.

W literaturze logopedycznej zwarcie krtaniowe okresla sie rowniez
jako pseudogloske. Wyrazenie pseudogtoska zostalo wprowadzone do ter-
minologii logopedycznej przez Barbare Ostapiuk na oznaczenie zachowania
dzwiekowego trudnego do okreslenia jako gloska. Przyktadem pseudogloski
jest zwarcie krtaniowe. Jesli pseudogloska w postaci zwarcia krtaniowego
zastepuje spotgloski normatywne, jak czesto dzieje sie u 0séb z rozszczepem
podniebienia, klasyfikowane jest to jako dyslalia pseudofonetyczna i pozafo-
nemowa (Ostapiuk 1997, 2012). Pseudo- w zlozeniach oznacza m.in. ‘falszy-
wy, udany, rzekomy’ (od gr. pseudes — ‘ktamliwy, zmys$lony’; por. Kopalinski
1996). Pseudogloska udaje gloske, ,podszywa sie” pod gloske, jest falszywa
gloska, a wiec gloska nie jest. Z perspektywy fonetyki zwarcie krtaniowe
niczego jednak nie udaje. To gltoska oznaczana w transkrypcji fonetyczne;j
odrebnym symbolem [?]. Jest realnie wystepujaca w systemie fonetycznym
jezyka polskiego spétgloska zwarto-wybuchowa artykulowana w krtani, choé
nie ma w polszczyznie wartos$ci fonologicznej. Taka warto§¢ moze mie¢ jednak
w innych jezykach (np. dialektach arabskich, por. np. Dukiewicz 1995: 84).
Z punktu widzenia fonetyki okreslanie zwarcia krtaniowego mianem pseudo-
gloski lub realizacji pseudofonetycznej nie jest zrozumiale.

Réznice terminologiczne i definicyjne wystepuja zatem nawet pomiedzy
tak pokrewnymi dziedzinami, jak fonetyka i logopedia. Précz oméwionego

3 Tamze.
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powyzej zwarcia krtaniowego mozna je zilustrowaé réwniez na przykladzie
terminéw: modalnosé, lokacja, medialnosé, postdentalnosé czy sonantycznosé.

Pojecie modalnosé, do terminologii logopedycznej] wprowadzone przez
Danute Plute-Wojciechowska (por. np. Pluta-Wojciechowska 2010, 2012)
na oznaczenie sposobu artykulacji gltoski, w fonetyce nie wystepuje.
W jezykoznawstwie modalnoéé oznacza stosunek osoby méwiacej do tresci jej
wypowiedzi, wyrazany za pomocg Srodkow jezykowych, por. np. czasowniki
modalne typu musze, chce, moge (Polanski (red.) 1993). Mamy wiec modal-
noé¢ czasownika w jezykoznawstwie, modalnoéé gloski w logopedii 1 sposéb
artykulacji gloski w fonetyce. W zwigzku z jezykoznawczym rozumieniem
terminu, odnoszenie wyrazenia modalnosé do fonetyki jezykoznawcom
(w tym fonetykom) kojarzy¢ sie moze bardziej z cechami prozodycznymi
(prozodia, tak jak modalnoéé, wiaze sie gtéwnie z fraza, zdaniem; por. tez np.
wzdluzenie glosek wyznaczajace stosunek méwcey do tresci wypowiedzi) niz
ze sposobem artykulacji gloski. Poza tym termin ten jest juz mocno uwiktany,
obrosly w ugruntowane znaczenia nie tylko w jezykoznawstwie, ale rowniez
w ontologii 1 w logice (w ontologii — ‘dotyczacy sposobu istnienia rzeczy lub
zjawisk’; w logice — ‘odnoszacy sie do stopnia pewnosci sadu’; modalno§é
jezykoznawcza jest pochodna od logicznej). W swietle powyzszego nalezy
rozwazy¢, czy wprowadzanie do logopedii terminu modalnosé w miejsce
terminu sposéb artykulacji jest wlasciwym rozwigzaniem.

Termin lokacja, wprowadzony do logopedii przez Danute Plute-Wojcie-
chowska przy klasyfikacji zaburzenn wymowy, oznacza miejsce artykulacji
gloski (por. lokacja ‘prototypowe miejsce artykulacji’ vs dyslokacja ‘zabu-
rzenia miejsca artykulacji’ — zob. np. Pluta-Wojciechowska 2010, 2012).
W jezykoznawstwie lokacja to termin uzywany w znaczeniu okoliczni-
ka miejsca (w jezykoznawstwie amerykanskim — Polanski (red.) 1993).
7 perspektywy jezykoznawczej termin lokacja odniesiony do gloski zostanie
jednoznacznie powigzany z miejscem artykulacji gltoski ze wzgledu na sko-
jarzenie lokacji z lokalizacja, umiejscowieniem, usytuowaniem (tac. locus
‘miejsce’). W fonetyce termin lokacja jednak nie wystepuje. Mamy miejsce
artykulacji gloski, a nie lokacje gloski.

Wyrazenie medialnosé zostato wprowadzone do terminologii logope-
dycznej przez Barbare Ostapiuk na oznaczenie pozadanej cechy fonetycz-
nej w realizacji fonemu w dwdéch znaczeniach: jako 1) ‘symetria utozenia
narzadéw mowy’ oraz 2) ‘poSrodkowosé przeptywu powietrza’ (Ostapiuk
2012). W fonetyce termin medialno$é nie wystepuje. W jezykoznawstwie
funkcjonuje pojecie strona medialna na oznaczenie istniejacej w niektérych
jezykach kategorii gramatycznej czasownika. W jezyku ogélnym wyrazenie
medialnosé, medialny ma jednoznaczne 1 ugruntowane znaczenie, zwigzane
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z mass mediami, por. fakt medialny, medialna twarz, medialny polityk, me-
dialnosé polityka, komus zalezy na medialnosci itp. Podobne znaczenie jak
w jezyku ogélnym wystepuje w terminologii humanistycznej 1 w naukach
spotecznych, gdzie medialnosé, medialny to ‘odnoszacy sie do mass mediéw’.
W statystyce z kolei medialny to ‘éredni, érodkowy’ (por. np. <http:/sjp.pl/
medialny>, dostep: 20.04.2016; <http://sjp.pwn.pl/slowniki/medialny.html>,
dostep: 20.04.2016; Bariko 2000)%. Termin medialnosé w logopedii wystepuje
wiec w podobnym znaczeniu, w jakim pojawia sie w statystyce, niekiedy
réwniez w medycynie (por. tac. medium ‘érodkowy, bezstronny’). Nie jest
to jednak jedyne rozumienie tego terminu na gruncie logopedii. Wyrazenie
medialnos$é wystepuje tu bowiem réwniez w znaczeniu zwigzanym z mass
mediami, por. logopedia medialna i artystyczna jako subdyscyplina logo-
pedii oraz logopeda medialny jako osoba zawodowo zwiazana z logopedia
medialna. Pojecie medialnosé, medialny ma wiec ugruntowane znaczenie
1 w jezyku ogélnym, 1 w humanistyce, 1 w naukach spotecznych, a nawet
w same] logopedii w postaci zwigzanej z mass mediami. W rezultacie wy-
razenie medialnos$é odniesione do gloski (gloska medialna, medialno$é jako
cecha gloski) moze by¢ kojarzone przede wszystkim z logopedia medialna
1 artystyczna, z gloska czesto wystepujaca w mediach lub dobrze brzmiaca
w mediach (materiaty wlasne, ankieta przyprowadzona wérdod stuosobowe;j
grupy studentéw pierwszego roku logopedii). Wprowadzanie do terminologii
logopedycznej w odmiennym rozumieniu wyrazen o mocno ugruntowanym
znaczeniu w jezyku ogélnym, humanistyce, naukach spotecznych, a na-
wet w samej logopedii z pewno$cig przyczynia sie do takich interpretacji.
W konsekwencji bowiem termin gloska medialna moze by¢ rozumiany nie-
jednoznacznie tak przez fonetyka, jak 1 przez logopede.

W logopedii wyrazenie postdentalnosé jest odnoszone do pozadanych
do dziastowych odmian /t d n/ 1 jest rozumiane jako kontakt (lub blokada)
przedniej czeSci jezyka z dzigslami za gérnymi siekaczami (w klasyfikacji
Barbary Ostapiuk, por. np. Ostapiuk 2012). Ktopot w tym, ze w rozumieniu
fonetyki ogblnej wymienione gloski postdentalnymi nie sgq. W fonetyce pol-
skiej 1 §wiatowej gloski postdentalne to gloski zazebowe, np. polskie [s z ¢ 3].
Natomiast gloski [$ z ¢ 3] okreSlane sg jako postalveolarne (zadziastowe),
[§ Zz ¢ 3] za$ jako dziastowo-palatalne (por. np. Laver 1994; Lobacz 2000;
Trochymiuk, Swiecicki 2009; Lorenc 2016). W konsekwencji stosowanie
w logopedii okreslen typu postdentalno$é na oznaczenie pozadanej cechy

4 Por. tez medialny ‘majacy zwiazek z medium i zjawiskami parapsychicznymi’, a takze
‘posredniczacy, mediator’.
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fonetycznej w realizacji /$ z ¢ 3/ oraz /$ 7 ¢ 3/ jest z punktu widzenia fone-
tyki niezrozumiate. W konsekwencji rowniez w ksztatceniu logopedycznym
na zajeciach z zaburzen wymowy termin postdentalnosé jest odnoszony do
zupelnie innej klasy glosek niz na zajeciach z fonetyki.

Termin sonantyczno$é, wywiedziony od lacinskiego sonus ‘dzwieczacy’,
zostal wprowadzony do opisu logopedycznego przez Danute Plute-Wojcie-
chowska na oznaczenie kategorii fonetycznej udzialu wiezadel gtosowych
w artykulacji glosek (w tym obstruentéw). Tak pojmowanej sonantycznosci
przeciwstawia sie dysonantyczno$é, czyli zaburzenia udziatu wiezadet glo-
sowych w postaci bezdzwieczno$ci, niepelnej dzwiecznosci oraz udzwiecz-
niania (Pluta-Wojciechowska 2010). W jezykoznawstwie kategoria fone-
tyczna sonantyczno§ci w wyzej opisanym rozumieniu nie wystepuje (jest
natomiast kategoria dzwiecznosci). Wyrazenie sonantycznosé z punktu
widzenia fonetyki mozna tatwo powiazaé natomiast z terminami sonant
1 sonantyczny (Jako przymiotnik od sonant). Terminy te w fonetyce sa jednak
mocno uwiktane w konteksty funkcjonalne (rola w sylabie) 1 artykulacyjne,
opisowe oraz historyczne. Generalnie rzecz biorac, w pracach fonetycznych
sonanty sg definiowane na dwa sposoby. Po pierwsze, jako spoétgloski o funk-
cji zgloskotworcezej, wystepujace w roli osrodka sylaby (zwykle spélgtoski
plynne 1 nosowe); tak rozumiane sonanty nie wystepuja we wspétczesnym
jezyku polskim, natomiast zaktada sie, ze istniaty w jezyku prastowianskim
(por. Dubisz 1 in. 1995). Po drugie, jako spétgtoski pétotwarte, niekoniecznie
sylabiczne, artykulacyjnie stanowiace klase przej$ciowa miedzy samoglo-
skami a spétgltoskami, np. polskie [r], [1], [m], [n], [1], [i]. Sonanty sa na ogdt
dzwieczne (bezdzwieczne ich odmianki pojawiajq sie tylko kontekstowo, por.
Sawicka 1995). W opisach fonetycznych takie okreslenia, jak sonant, sonan-
tyczny nigdy nie stanowig, atrybutéw spotgltosek wlasciwych (obstruentéw),
ani tez nie ogranicza sie ich zakresu wylacznie do cechy udzialu wieza-
det glosowych w artykulacji. Dlatego wyrazenie sonantycznosé stosowane
w opisie logopedycznym w znaczeniu opisanym we wstepie 1 odnoszone do
spoétglosek wlaéciwych z perspektywy fonetycznej moze wydawaé sie btedne.

Zdarza sie réwniez, ze zakresy znaczeniowe terminéw stosowanych
w logopedii oraz w dyscyplinach zwiazanych z logopedia nie do konca sie
pokrywaja. Szersze rozumienie terminu w jednej dziedzinie, wezsze za$
w drugiej, mozna zilustrowac na przykladzie wyrazen egzogenny i endogenny.
W opisach logopedycznych w przyczynowych klasyfikacjach zaburzen mowy
wyrdznia sie zaburzenia pochodzenia egzogennego 1 endogennego (Styczek
1980). Dla przedstawicieli nauk medycznych podzial ten nie jest jednak
do konca jasny ze wzgledu na odmienne rozumienie terminéw egzogenny
1 endogenny. W logopedii przyczyny egzogenne to przyczyny Srodowiskowe,
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wywolane przez czynniki spoleczne. Wyrazenie endogenne oznacza za$
czynniki wewnatrzpochodne. W medycynie przyczyny egzogenne rozumiane
sa szerze). Obejmuja wszelkie czynniki pochodzace z zewnatrz — nie tylko
czynniki spoteczne, ale tez wirusowe, bakteryjne, promienne, zatrucie
lekami, jedzeniem, urazy psychiczne itp. Czynniki endogenne dotycza na-
tomiast przyczyn majacych swe pierwotne zrédlo w organizmie cztowieka
(np. uwarunkowania genetyczne lub konstytucjonalne). Jest to wiec wezsze
rozumienie terminu niz w logopedii. W zwiazku z tym powszechnie stoso-
wany przez logopedow podzial, w ktérym wyrdznia sie zaburzenia mowy
pochodzenia egzogennego i endogennego, moze by¢ z punktu widzenia nauk
medycznych malo zrozumialy (Jastrzebowska 2003b).

Réznice terminologiczne pomiedzy logopedia a dyscyplinami, z ktérych
dorobku ona korzysta, ilustruja réwniez przypadki, gdy to samo znaczenie
oddawane jest za pomoca dwéch wyrazen, z ktérych jedno jest uznawane
za btedne w dyscyplinie powiazanej z logopedia. Dzieje sie tak np. w wy-
padku par typu: wiezadla — wiqzadta, wiezadla glosowe — struny gltosowe,
zZuchwa — szczeka dolna, apeks — czubek jezyka, osrodek Wernickego — pole 22
na mapie mézgu Brodmanna, osrodek Broki — pole 44 i 45 na mapie mbzgu
Brodmanna, gltoska dentalizowana — sybilant.

W terminologii anatomicznej (biologicznej 1 weziej — medycznej) dla
struktury lacznotkankowej, spajajacej odrebne elementy organizmu, za-
rezerwowany jest wyraz wiezadto (tac. ligamentum). Uzytkownicy jezyka
medycznego tylko te forme beda uwazali za poprawna. Jest ona przyjeta
1 utrwalona w medycynie od dawna (por. ,Lekarski Poradnik Jezykowy”
[on-line] <http://www.lpj.pl/index.php?op=36&id=4>, dostep: 20.04.2016);
Wysocka 1994). Tymczasem w jezyku ogélnym, a takze w fonetyce 1 logope-
dii, w tym samym znaczeniu, tj. ligamentum, pojawia sie czesto wyrazenie
wiqzadto. Wiazadla glosowe mamy 1 w logopedycznych pracach Ireny Sty-
czek (por. np. Styczek 1980), i w fonetycznych pracach Leokadii Dukiewicz
(por. Dukiewicz 1995), pomimo ze w terminologii anatomiczno-medycznej
uwazane jest to za blad. Dla przedstawicieli nauk medycznych takie nazew-
nictwo jest nie do przyjecia, gdyz wedlug nich nie ma w organizmie cztowieka
takiej struktury, jak wiazadlo (wiazadta wystepuja w mostach, wiazadto to
potocznie sznurowadlo). Polonisci oraz logopedzi swobodnie uzywaja jednak
W znaczeniu ligamentum wyrazenia wiqgzadto lub zamiennie wigzadto/wie-
zadto na takiej samej zasadzie, jak czyni sie to w jezyku ogdlnym — wigzadlo
wigze dwie rzeczy. Podobnie czesto polonisci 1 logopedzi w znaczeniu wiezadta
glosowe uzywaja, wyrazenia struny gltosowe. W terminologii anatomicznej
jest to uwazane za niewlasciwe, gdyz wiezadla glosowe przypominaja wargi,
a nie struny, dlatego okreslenie struny glosowe jest nieadekwatne 1 moze
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wprowadzaé w blad. Struny glosowe to kolejne wyrazenie z jezyka ogdlnego.
Jest to obrazowa nazwa stosowana w potocznej polszczyznie, ktora mozna
wigzacé nie tylko z odwotaniem sie do rzekomego podobienstwa obu struktur
(wiezadel glosowych do strun), ale takze z uzyskiwanym przez te struktury
efektem — powstawaniem dzwieku. Wiezadta glosowe, podobnie jak struny,
wytwarzaja dzwiek.

Kolejnym przyktadem uzywania w polonistyce 1 logopedii wyrazen nie-
akceptowanych z punktu widzenia terminologii anatomiczno-medycznej jest
stosowanie wyrazenia szczeka (dolna) zamiast Zuchwa oraz czubek jezyka
zamiast apeks. Poloniéci i logopedzi, obok fachowej nazwy struktury anato-
micznej — apeksu, uzywaja wyrazenia czubek jezyka, przejetego z potocznej
odmiany polszczyzny. Reakcja przedstawicieli nauk medycznych na takie
nazewnictwo bywa obrazowe stwierdzenie, ze czubek moze by¢ w szpitalu,
natomiast koniuszek jezyka to apeks. Z medycznego punktu widzenia dla
omawiane] struktury anatomicznej zarezerwowane sa bowiem okreslone
terminy: koniec, koniuszek jezyka albo apeks®.

7 kolei zuchwa (ac. mandibula) to nieparzysta (pojedyncza), jedyna
ruchoma ko$é szkieletu czaszki czlowieka 1 zwierzat — czesto nazywana
szczeka (dolna). W ujeciu anatomicznym i medycznym btedem jest nazywa-
nie zuchwy szczeka (dolna). Natomiast w jezyku potocznym jest to zgodne
z normami jezykowymi. Tutaj obie koSci szczekowe (szczeka gérna) 1 zuchwa
(szczeka dolna) okreSlane sg tacznie jako szczeki (por. W. Sylwanowicz
(red.) 1974; Stownik jezyka polskiego PWN [on-line] <http://sjp.pwn.pl/
doroszewski/szczeka;5503619.html>, dostep: 20.04.2016). W polonistyce
1 logopedii wyrazenie szczeka dolna stosowane jest nagminnie, podobnie
jak czubek w znaczeniu ‘apeks’ (por. np. u Styczek 1980; Dukiewicz 1995;
Karczmarczuk 2012). W ten sposéb do terminologii logopedycznej, zamiast
fachowych terminéw anatomicznych, przenikaja wyrazenia potoczne, w na-
ukach medycznych nieakceptowane. Moze to mie¢ okreslone konsekwencje
w ksztalceniu logopedycznym w postaci trudnoséci z zaliczeniem przedmiotow
medycznych, ze wzgledu na uzywanie potocznych wyrazen zamiast fachowej
terminologii. Takie potoczne wyrazenia studenci slysza jednak m.in. z ust
polonistéw wykladajacych na logopedii.

W omawianym konteks$cie komentarza wymaga rowniez kwestia nazew-
nictwa eponimicznego (np. oérodek Wernickego, oérodek Broki), poniewaz
jego stosowanie w anatomii prawidlowej 1 naukach klinicznych stanowi dzis

5W medycynie wyrazenie apeks ma szersze znaczenie niz w logopedii i fonetyce, w kt6-
rych termin ten oznacza wylacznie koniuszek jezyka. W medycynie obejmuje sie nim réwniez
wierzcholek korzenia zeba siecznego szczeki 1 zuchwy (zob. Kaminska i in. 2015).
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przedmiot licznych kontrowersji (por. Pilarz i in. 2013). W medycynie eponim
okreséla jednostki 1 objawy chorobowe oraz pojecia anatomiczne 1 fizjologicz-
ne biorace swa nazwe od nazwisk ludzi, ktorzy opisali je po raz pierwszy.
Anatomia ma bogate nazewnictwo eponimiczne. Uwaza sie zazwyczaj, ze
celem jego stosowania jest che¢ oddania czci wybitnym naukowcom, ktérzy
opisali badz odkryli dang, strukture anatomiczna. Kwestiami spornymi w tej
materii sg problemy z pisownia, odmiang oraz wymowa takich nazw. Zgodnie
z wytycznymi Polskiego Towarzystwa Anatomicznego, obecnie odchodzi sie
od stosowania eponiméw na rzecz nazewnictwa opisowego. Niektorzy anato-
mowie, wykladajacy réwniez na logopedii, stanowczo sprzeciwiaja sie uzywa-
niu eponiméw. Tymecezasem poloniéci 1 logopedzi powszechnie je stosuja, po-
peliajac przy tym niekiedy bledy w zapisie, wymowie lub odmianie (por. np.
w wypadku osrodka Wernickego wymowe typu [vernick’ego], sugerujaca, pol-
skie pochodzenie badacza, podczas gdy byt to Niemiec; por. tez wahania typu
o$rodek Broki, os§rodek Broca, oérodek Broci; zob. Poradnia Jezykowa PWN
[on-line] <http:/sjp.pwn.pl/szukaj/pole%20Broki.html>, dostep: 22.09.2016).
Takie nazewnictwo jest odbierane przez przedstawicieli nauk medycznych
jako nieprofesjonalne. Trwajaca dyskusja na temat zasadno$ci stosowania
eponiméw w medycynie nie wyklucza uzywania nazw eponimicznych przez
przedstawicieli nauk humanistycznych. Nalezy jednak zwrodci¢ uwage na
ich prawidlowe brzmienie oraz zdawacé sobie sprawe z toczacego sie sporu.

Réznice terminologiczne polegajace na tym, ze to samo znaczenie od-
dawane jest za pomoca réznych wyrazen, z ktérych jedno uznawane jest za
bledne w dyscyplinie powigzanej z logopedia, przebiegaja nie tylko na linii
logopedia — medycyna, ale réwniez logopedia — fonetyka. Mozna je zilustro-
wac za pomoca, terminéw: dentalizacja vs sybilaninosé. W polskiej literaturze
logopedycznej spélgloski sybilantne sa powszechnie klasyfikowane jako tzw.
spoétgloski dentalizowane. Termin spélgtoska dentalizowana, dentalizacja
zostal wprowadzony przez Tytusa Benniego na poczatku XX w. (por. Benni
1913; modyfikacja terminu — por. Styczek 1973; Wierzchowska 1980) poprzez
analogie do tzw. drugorzednych cech artykulacyjnych. Obecnie podkresla sie,
ze udzial zebow (wytworzenie szczeliny zebowej) w artykulacji spotglosek
trzech szeregbéw: syczacego, szumiacego 1 ciszacego, stanowl warunek sine
qua non uzyskania sybilantnosci (tj. wzglednie wysokiego szumu w wysokich
czestotliwosciach) charakterystycznej dla tej grupy dzwiekéw, wobec czego
zjawisko to nie moze by¢ uznane za ceche drugorzedna, jak sugeruje nazwa.
W zwiazku z tym klasyfikacja spolgtosek sybilantnych jako dentalizowanych
jest uznawana za btedna. Jako klasyczny przyktad rzeczywiscie zachodza-
cej dentalizacji, zgodnie z opisem stosowanym dla wielu jezykow Swiata,
podje sie spélgloski miedzyzebowe, ktore w jezyku polskim stanowia wade
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wymowy kwalifikowana gtéwnie jako seplenienie miedzyzebowe. Dlatego
w nowszych pracach fonetycy rezygnuja ze stosowania terminu dentalizacja
w odniesieniu do glosek trzech szeregdéw (por. Lobacz 1998; zob. tez Krajna
2002, 2005). Klasyfikacja spélglosek sybilantnych jako dentalizowanych
jest natomiast wciaz silnie zakorzeniona wérdd logopedow (por. najnowsze
prace logopedyczne, np. Czaplewska 2012).

Réznice w opisie budowy tych samych struktur pomiedzy medycyna,
logopedia 1 fonetyka mozna zobrazowaé na podstawie stosowanego w tych
naukach podziatu jezyka oraz podniebienia. Anatomiczny podzial jezyka
wyroéznia trzon (ok. 2/3 dlugoéci jezyka), przechodzacy w kierunku doprzed-
nim w koniec jezyka (apeks), a w kierunku dotylnym w nasade. Na trzonie
wyroéznia sie powierzchnie gorna (grzbiet jezyka) oraz dolna (brzuszna). Obie
lacza sie wzdluz brzegéw jezyka. Nasade i trzon dzieli bruzda graniczna, kto-
ra w linii poérodkowej tworzy uwypuklenie zwane otworem §lepym. Grzbiet
jezyka podzielony jest na dwie symetryczne czeéci bruzda poSrodkowa
(Bochenek, Reicher 2004). W polskiej fonetyce 1 logopedii utrwalit sie podziat
jezyka zwigzany z koniecznoscig uwzglednienia udziatu poszczegélnych
jego czesci w artykulacji glosek polskich 1 wydzielajacy: koniuszek jezyka
(apeks), przednia, srodkowa 1 tylna czes¢ grzbietu jezyka oraz obsade, a takze
korone — brzeg jezyka (por. Styczek 1980). Brzeg jezyka wystepuje réwniez
w podziale medycznym, ale nie jest nazywany korona (w opisach medycznych
jest korona, ale zeba). Nasada wystepuje w podziale medycznym w znaczeniu
korzenia jezyka, w logopedycznym 1 fonetycznym nasada to system potaczen
jam rezonacyjnych, do ktérego zalicza sie jame gardlowa, ustna 1 nosowa.
Gorna czesé jamy gardlowej, sasiadujaca z jama nosowa wraz z nozdrzami
tylnymi, w terminologii medycznej nazywana jest nosogardziela. Nosogar-
dziel w podzialach fonetycznych 1 logopedycznych nie jest wyodrebniana.
Anatomiczna bruzda posrodkowa w pracach logopedycznych nazywana jest
rowkiem jezyka (por. Styczek, 1980: 94). R6znice w stosowanym podziale
jezyka wystepuja jednak nie tylko na linii medycyna vs logopedia 1 fonety-
ka. W anglojezycznych opisach fonetycznych, ktére stanowily podstawe do
opracowania miedzynarodowego alfabetu fonetycznego IPA, przedstawia
sie inny niz w polskiej fonetyce 1 logopedii podziat stref artykulacyjnych
jezyka, a mianowicie wyrdznia sie nastepujace jego czesci: tip/apeks (koniec
jezyka), blade (czes¢ jezyka bezposrednio za apeksem), front (przednia czes¢
jezyka), back (tylna czes¢ jezyka) 1 root (obsada jezyka, zob. Laver 1994;
Lorenc 2016). W anglojezycznych podzialach nie wyodrebnia sie na ogdt
strefy odpowiadajacej polskiemu terminowi srodek jezyka (mediodorsum).
W polskich podziatach nie wyrdéznia sie natomiast strefy odpowiadajace;j
angielskiemu terminowi blade of the tongue. W odniesieniu do tej czesci
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jezyka w nowszych pracach fonetycznych uzywany jest termin przednia
krawedz jezyka (por. Lorenc 2016: 116) lub korona jezyka (por. Bryndal
2015: 157). Realizacja za pomoca korony jezyka jest definicyjna cecha spél-
glosek koronalnych. W medycznych opisach budowy jezyka korona nie jest
wyrézniana. Dlatego dla lekarzy wyrazenie spétgtoska koronalna moze byé
niejasne, a nawet mylace (por. brak w opisach medycznych korony jezyka,
ale pojawia sie korona zeba). Natomiast w opisach fonetyczno-fonologicznych
obszar jezyka stanowiacy jego korone nie jest jednoznacznie zdefiniowany.
Jest on réznie wyznaczany w réznych pracach (przeglad stanowisk — zob.
Bryndal 2015: 157-159). W zaleznosci od autora, bedzie to krétsza lub
dtuzsza czeéci przodu jezyka, przy czym réznice pomiedzy poszczegdlnymi
opisami moga by¢ znaczne. W konsekwencji spéltgltoska traktowana jako
koronalna w opisach fonetyczno-fonologicznych moze by¢ klasyfikowana jako
grzbietowa (dorsalna) w opisach logopedycznych i vice versa. W rezultacie
pod haslem spéitgtoska koronalna w opisie logopedycznym 1 fonetycznym czy
tez fonetyczno-fonologicznym moga kry¢ sie zupetnie inne dzwieki.

W medycznych opracowaniach anatomicznych podniebienie dzieli sie na
twarde 1 miekkie (Bochenek, Reicher 2004). Opisy fonetyczne 1 logopedycz-
ne w ramach podniebienia twardego 1 miekkiego wprowadzaja zazwyczaj
bardziej szczegbétowe podzialy 1 wyrdzniaja: przednia, srodkowa 1 tylng czesé
podniebienia twardego (prae-, medio- i postpalatum), przednia i tylna czesé
podniebienia miekkiego (praevelum, postvelum), a takze jezyczek (uvula,
zob. np. Styczek 1973). Ma to zwiazek z konieczno$cia uwzglednienia stref
istotnych dla artykulacji glosek. W pracach medycznych 1 logopedycznych
wyrazenie podniebienie pojawia sie¢ w Innym jeszcze znaczeniu. Chodzi
tu o stosowany przy opisie rozwoju podniebienia oraz rozszczepoéw wargi
1/lub podniebienia podzial na podniebienie pierwoine 1 podniebienie wtdrne.
Podniebienie pierwotne to wargi oraz wyrostek zebodotowy az do otworu
przysiecznego. Podniebienie wtérne to podniebienie twarde i miekkie. Roz-
szczepy podniebienia pierwotnego 1 wtornego zaliczaja sie do najpowazniej-
szych, a zarazem najczesciej wystepujacych, wrodzonych wad rozwojowych
twarzowej czesci czaszki (Hortis-Dzierzbicka, Stecko 2005). Nawet zatem tak
podstawowe dla anatomii, logopedii 1 fonetyki terminy, jak np. podniebienie,
w zaleznoéci od potrzeb opisu moga by¢ definiowane réznie.
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3. Podsumowanie

Problemy definicyjne 1 terminologiczne wpisane sa w kazda dyscypline
wiedzy. Problemy te nasilajg sie na gruncie dziedzin interdyscyplinarnych
oraz zawodow zakladajacych écista wspétprace ze specjalistami réznych dzie-
dzin. Do takich dyscyplin 1 zawod6éw nalezy logopedia. W wypadku dziedzin
naukowych, ktére, podobnie jak logopedia, czerpia z dorobku innych nauk,
nieuniknione jest korzystanie z terminologii wypracowanej na ich gruncie.
Nieuniknione jest rowniez pojawianie sie pewnych réznic w stosownych
terminach, klasyfikacjach i podziatach. Przyczyna takich rozbieznosci tkwi
w odmiennych potrzebach opisu, w koniecznoéci uwzglednienia specyficznych
dla logopedii potrzeb zwiazanych z przedstawieniem funkeji artykulacyjnych
tak w normie, jak 1 w patologii, w tym funkcji, ktére z medycznego czy jezy-
koznawczego punktu widzenia moga by¢ drugorzedne. Zdarza sie jednak,
ze u zrddel takich réznic tkwi przenikanie do terminologii logopedycznej
wyrazen potocznych, adaptowanie do logopedii z dyscyplin, z ktérych do-
robku korzysta, poje¢ 1 terminéw w odmiennym, zawezonym, rozszerzonym
albo uproszczonym znaczeniu; lub tez zastepowanie tradycyjnych terminéw
terminami nowymi. Wypracowywanie odrebnych terminéw nie zawsze jest
celowe; przeciwnie, moze by¢ uznane za bledne z punktu widzenia metodo-
logii nauk (por. zasade niemnozenia bytéw ponad potrzebe, zwana ,brzytwa,
Ockhama”; Ockham 1971). Konsekwencja okreslonej adaptacji moze by¢
niejasny, mylacy charakter niektorych terminéw logopedycznych ocenianych
z perspektywy dyscyplin interdyscyplinarnie zwigzanych z logopedia. Z cala,
pewnoscia zawsze konieczne jest ustalenie ewentualnych réznic w rozu-
mieniu tych pojeé, z ktérych korzystaja wspdtpracujacy ze soba specjalisci
w ramach logopedii. W éwietle przytoczonych przykladéw zasadny wydaje sie
réwniez postulat, by w logopedii unikaé terminéw, definicji i sformutowan,
ktore znaczaco odbiegaja, od opiséw medycznych czy fonetycznych. Logopedia
musi wypracowywac wlasny aparat pojeciowy, wlasna terminologie, wlasne
klasyfikacje. Ze wzgledu na swdj aplikatywny charakter powinna tworzy¢
aparat pojeciowy 1 klasyfikacje w miare proste, jednoznaczne i przejrzyste,
dajace sie tatwo zastosowaé w praktyce 1 upowszechni¢ wérod logopeddw.
Jako nauka interdyscyplinarna powinna opracowywacé aparat pojeciowy
zgodny z dyscyplinami, z ktérych dorobku korzysta.

Konsekwencja interdyscyplinarno$ci w logopedii jest wystepowanie
réznic w stosowanej terminologii oraz opisach pomiedzy logopedia a dzie-
dzinami z nia powigazanymi, nawet na poziomie podstawowej terminologii.
Réznice te ujawniaja sie w logopedii jako nauce, na etapie diagnozy i terapii
logopedycznej pomiedzy wspolpracujacymi ze soba specjalistami, a takze
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w procesie ksztalcenia przyszlych logopedéw. Naktada to pewne dodatkowe
wymogi na studentéw 1 wyktadowcow logopedii. Od studentéow logopedii
wymaga wiekszej niz od studentéw innych kierunkéw $wiadomosci termi-
nologicznej, rozumianej jako zdawanie sobie sprawy, ze tak samo brzmiace
wyrazenia réznie funkcjonuja w réznych dyscyplinach wiedzy, a w rezultacie
na réznych przedmiotach, 1 ze nie nalezy w prosty sposéb przenosi¢ danego
terminu czy opisu danej struktury z jednego na drugi. Moze to przysparzac
wielu probleméw zwlaszcza na poczatkowych etapach ksztatcenia logopedow.
Od wykladowcéw z kolel wymaga to wskazywania studentom trudnosci
wynikajacych z interdyscyplinarnoéci, szczegdlnie na poczatku edukacji.
Do tego konieczna jest komunikacja pomiedzy przedstawicielami réznych
dziedzin w ramach logopedii. Tylko taka komunikacja umozliwia wypra-
cowanie jednolitej 1 adekwatnej terminologii logopedycznej z jednej strony
oraz ustalenie ewentualnych réznic w rozumieniu tych pojeé, z ktorych
korzystaja wspélpracujacy ze soba specjalisci, z drugiej. W konsekwencji
przedstawiciele réznych dyscyplin zwiazanych z logopedia 1 sami logopedzi
musza, stale uczy¢ sie od siebie nawzajem.
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Summary

One consequence of the interdisciplinary nature of logopaedics is differences in
terminology and descriptions between logopaedics, linguistics and medicine, even at the
level of basic terminology. The difference is evident in logopaedics as a science, in the process
of diagnosis and therapy between cooperating specialists and in the training of future speech
therapists, right from the first steps in their education. The article discusses some selected
differences in the terminology and descriptions between logopaedics and the disciplines on the
research of which logopaedics relies. Moreover, the terminology of logopaedics is considered
from the perspective of linguistics (mainly phonetics) and medicine.
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1. Wprowadzenie

Mowa 1 jezyk traktowane sg jako narzedzia porozumiewania sie, ktorych
prawidlowe uzywanie jest uwarunkowane posiadaniem trzech podstawowych
kompetencji: jezykowe] (obejmujacej umiejetnosé rozumienia i (re)produko-
wania zdan poprawnych pod wzgledem artykulacyjnym i gramatycznym),
komunikacyjnej (rozumianej jako uzywanie stéw zgodnie z ich przeznacze-
niem, stosowanie regul prowadzenia rozmowy, znajomo$é¢ réznorodnych
zwrotow jezykowych, umiejetnosci narracyjne itp.), poznawczej (umiejetnoscé
zdobywania wiedzy oraz operowania nia) (Kuszak 2011: 34-35). Nabycie
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tych kompetencji jest niezbedne do pelnowartoSciowego, satysfakcjonujacego
zycia w spoleczenstwie wiedzy. Wérdod ustanowionych w Zaleceniach Parla-
mentu Europejskiego i Rady kompetencji kluczowych (Dziennik Urzedowy
UE, L 394) zostaly one nazwane porozumiewaniem sie w jezyku ojczystym,
definiowanym jako ,,[...] zdolno§¢ wyrazania i interpretowania pojeé, my$li,
uczud, faktéw 1 opinii w mowie 1 pismie (rozumienie ze stuchu, méwienie,
czytanie 1 pisanie) oraz jezykowej interakcji w odpowiedniej 1 kreatywnej
formie w pelnym zakresie kontekstow spotecznych i1 kulturowych — w edu-
kacji 1 szkoleniu, pracy, domu 1 czasie wolnym” (Dziennik Urzedowy UE,
L 394/14). W niniejszym artykule zostanie oméwiony edukacyjny aspekt
ksztaltowania tej kompetenc;ji.

2. Rola nauczyciela w ksztaltowaniu kompetencji
jezykowych i komunikacyjnych dzieci

Scierajace sie stanowiska dotyczace rozwoju jezyka wskazuja na odmien-
ne mechanizmy warunkujace ten rozwoj. Klasyczne juz podejscia, ktorych
przedstawiciele maja najwiekszy wktad w wiedze z tego obszaru, to teorie
behawiorystyczne, natywistyczne 1 spoteczno-interakcyjne.

Zgodnie z podej$ciem behawiorystycznym, dziecko uczy sie jezyka tak
samo jak innych zachowan poprzez warunkowanie instrumentalne, a wiec
na drodze procedury, ,,podczas ktérej jednostka nabywa okre§lonych wzorcow
zachowania w wyniku nagradzania za ich przejawianie lub karania za nie-
przyswajanie” (Schaffer 2005: 319). Dla skutecznego uczenia sie umiejetnosci
jezykowych dziecko potrzebuje zatem odpowiedniego wzoru do nasladowania,
a jego zachowanie jezykowe jest odpowiedzia na zachowanie innych ludzi,
jednak samo dziecko pozostaje niemal calkowicie bierne (Kuszak 2011: 58).

W teorii natywistycznej, zapoczatkowanej przez Noama Chomskiego,
jezyk pojawia sie jako zdolno$é¢ wrodzona. Pojeciem podstawowym dla tego
podejScia jest wewnetrzny mechanizm przyswajania jezyka (LAD) — struk-
tura moézgu, ktora jest odpowiedzialna za postugiwanie sie tzw. gramatyka,
uniwersalna, pozwalajaca porozumiewac sie dziecku we wszystkich jezykach
Swiata. Zwolennicy teorii natywistycznej sa przekonani o istnieniu okresu
krytycznego w przyswajaniu jezyka, ktéry trwa od pierwszego roku zycia
do okresu pokwitania (Kurcz 2005: 96).

W teorii spoteczno-interakcyjnej, dla ktérej najwazniejsze byly prace
Jerome’a Brunera, istotna wage przywiazuje sie do kontaktow komunika-
cyjnych, jakie dzieci podejmuja w pierwszych latach swego zycia. Nabywanie
umiejetnosci jezykowych odbywa sie dzieki systemowi wsparcia przyswajania
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jezyka (LASS), ktére przyjmuje rézne formy (Schaffer 2009: 323). Teoria

ta sytuuje sie w nurcie konstruktywizmu spotecznego, zgodnie z ktérym

,Luczenie sie dziecka oparte jest raczej na aktywnym dazeniu do zrozumie-

nia Swiata, niz na biernym przyswajaniu wiedzy, oraz ze najskuteczniejsze

uczenie sie ma miejsce we wspotpracy z innymi” (Schaffer 2009: 225).

Zdaniem psychologéw 1 jezykoznawcow osiaganie pelnej kompetencji
jezykowej (rozumianej jako uzywanie jezyka w sposéb podobny do dorostego
uzytkownika) trwa do okolo dziewigtego roku zycia (Kurcz 2005: 80). Zatem
zakonczenie tego procesu zbiega sie z koncem nauki w klasach poczatkowych.
Te ustalenia wyznaczaja wazna role w procesie rozwoju jezyka dzieci ich
nauczycielom na poziomie najpierw edukacji przedszkolnej, a nastepnie wcze-
snoszkolnej. Jak pisze Regina Pawlowska: ,,0 ile we wczesnym dziecinstwie
rozwdj jezyka w sprzyjajacych warunkach odbywa sie spontanicznie i latwo,
o tyle w wieku przedszkolnym i szkolnym nad jezykiem trzeba pracowac
umiejetnie 1 systematycznie. Umiejetnosci umystowe, jezykowe 1 poznawcze
musza by¢ §wiadomie ksztalcone przez rodzine i szkole, pobudzane do inten-
sywnego rozwoju za pomoca réznorodnych ¢wiczen” (Pawtowska 2009: 89).

W poczatkach edukacji nauczyciel staje sie jedna z oséb znaczacych
w zyciu dziecka. Karolina Appelt zauwaza: ,,z jednej strony jest [...] obiektem
uwielbienia, lecz z drugiej strony niesie na swych barkach ogromna odpowie-
dzialno§¢, w jego rekach bowiem lezy dalszy rozwdj dziecka” (Appelt 2005:
280). Nauczyciel w odniesieniu do jezykowego rozwoju ucznidéw nie moze
ograniczac sie jedynie do bycia wzorem do nasladowania, jak tego chcieli
behawiory$ci, lecz powinien spelniaé nastepujace warunki:

e dostosowywac dzialania edukacyjne do zdiagnozowanych umiejetnosci
dzieci; zaleca sie, aby poziom zadan wykraczal poza aktualne umiejetnosci,
stanowil wyzwanie poznawcze;

e aktywnie sluchac i reagowac na jezyk dzieci oraz sposéb jego uzytkowania,
a nie tylko wartoéciowaé poprawnos$¢ wypowiedzi;

e wspieraé dzieci w rozwoju umiejetnosci jezykowych, stwarzajac okazje
do uzytkowania jezyka w réznych sytuacjach, wzbogacaé¢ doSwiadczenia
jezykowe wychowankow, zaspokaja¢ naturalng potrzebe ekspresji stownej;

e tworzy¢ okazje do wykorzystywania jezyka w eksploracji otoczenia, roz-
wigazywaniu problemow, w twoérczych dziataniach;

e umozliwia¢ kooperacje rowiesSnicza w procesie werbalnego komunikowania
sie (Zytko 2010: 25).

Ustaleniu, na ile kandydaci na nauczycieli sa w stanie sprostaé¢ tym
oczekiwaniom, stuzyly badania samooceny studentéw pedagogiki odnosnie
do posiadanych kompetencji jezykowych 1 komunikacyjnych, a nastepnie
ich rzeczywistych umiejetnoéci w oparciu o analize poziomu realizacji zadan
o charakterze jezykowym.
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3. Samoocena studentow w zakresie kompetencji
porozumiewania sie w jezyku ojczystym

Badania zostaty zrealizowane w 2014 r. Objeto nimi 263 studentéw
(262 kobiety, jednego mezczyzne) kierunku pedagogika o specjalnosci eduka-
cja wezesnoszkolna 1 przedszkolna (studia I stopnia) oraz wezesna edukacja
(studia II stopnia). Dobdr préby miat charakter celowy. Wybrano osoby roz-
poczynajace studia (105 studentéow pierwszego roku studiéw licencjackich)
1 konczace edukacje na poziomie wyzszym (157 studentéw drugiego roku
studiéw magisterskich). Badani ksztatcili sie zaréwno w trybie stacjonar-
nym (154 osoby), jak i niestacjonarnym (108 oséb). Pochodzili w wiekszosci
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Wykres 1. Samoocena studentéw w zakresie kompetencji porozumiewania sie
w jezyku ojczystym

1. Potrafie swobodnie wyrazaé opinie na tematy, w ktérych dobrze sie orientuje. 2. Chetnie zabieram
glos w dyskusji na forum grupy. 8. Dobrze radze sobie z formutowaniem argumentéw popierajacych
moje tezy. 4. Jesli mam okazje obserwowac jakie§ wydarzenia, z tatwosci jestem w stanie zrelacjo-
nowac ich przebieg. 5. Swobodnie porozumiewam sie z osobami o wyzszym statusie spotecznym/
zawodowym np. lekarzem, wyktadowca akademickim. 6. Umiem dostosowaé swoj jezyk do mozliwosci
komunikacyjnych matego dziecka. 7. Potrafie wyjasnia¢ innym niezrozumiate pojecia i ztozone kwestie,
jesli dobrze sie w nich orientuje. 8. Rozumiem i uzywam na co dzien sléw obcego pochodzenia np.
ambiwalentny, insynuowacé, konformizm. 9. Znam wiele przystéw oraz powiedzen i chetnie wzboga-
cam nimi swoje wypowiedzi. 10. Posiadam gruntowna wiedze na temat gramatyki i jezyka polskiego
1 stosuje jej reguty w codziennej komunikacji. 11. Z tatwoécia formuluje wypowiedzi w jezyku pisa-
nym. 12. Dobrze orientuje sie w regutach ortograficznych i uwzgledniam je podczas tworzenia tekstu.
13. Znam zasady interpunkcji i stosuje je w wypowiedziach pisemnych. 14. Bez trudnosci konstruuje
réznego rodzaju teksty w sytuacjach edukacyjnych (notatka, streszczenie, esej, sprawozdanie itp.) oraz
w zyciu codziennym (np. zyczenia, podanie, CV, list motywacyjny). 15. Z latwosScia wyszukuje istotne
informacje w tekstach naukowych. 16. Potrafie odczytaé znaczenie metafor w utworach poetyckich.
17. Interesuje sie literatura piekna i w wolnym czasie chetnie czytam ksiazki.
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ze Srodowiska wiejskiego (125 os6b) oraz miast do 50 tys. mieszkancow
(81 0sbb), rzadziej z miast liczacych 50-100 tys. mieszkancow (23) oraz powyzej
100 tys. mieszkancow (31). Respondenci byli gléwnie absolwentami licedw
— 225, rzadziej technikéw — 36. Dominowat profil humanistyczny (115 oséb).

Zastosowang metoda badawcza byl sondaz diagnostyczny, technika an-
kietowanie. Przygotowano autorski kwestionariusz sktadajacy sie z 21 twier-
dzen, do ktérych nalezato sie ustosunkowad, wybierajac jedna z nastepujacych
odpowiedzi: ,,caltkowicie sie zgadzam”, ,raczej sie zgadzam”, ,raczej sie nie
zgadzam”, ,calkowicie sie nie zgadzam”. Zaproponowane twierdzenia dotyczyty
wiedzy, umiejetnosci 1 postaw wlasciwych dla porozumiewania sie w jezyku
ojezystym jako kompetencji kluczowej (twierdzenia 1-17) oraz czynnikéw
ksztattujacych kompetencje jezykowe 1 komunikacyjne (twierdzenia 18-21).

Analiza odpowiedzi udzielanych przez badanych pozwala stwierdzic,
1z studenci wysoko oceniaja wtasne kompetencje. Odnosnie do wiekszoSci
stwierdzen, bedacych deklaracja posiadania okreslonej wiedzy, umiejetnosSci
1 postaw (wyrazanych sformulowaniami typu ,znam”, ,posiadam wiedze”,
,orientuje sie”, ,,dobrze radze sobie”) respondenci wybierali odpowiedz ,,cat-
kowicie sie zgadzam” lub ,raczej sie zgadzam” (patrz wykres 1).

Najwieksza pewnosé co do wysokiego poziomu swoich umiejetnosci stu-
denci wykazywali w odniesieniu do wyrazania opinii na tematy, w ktérych
dobrze sie orientuja, (patrz tab. 1) oraz dostosowywania jezyka do mozliwosci
odbiorczych malego dziecka (tab. 2)1.

Tabela 1. Deklaracje studentéw odnoénie do umiejetno$ci swobodnego wyrazania opinii
na tematy, w ktérych dobrze sie orientuja

Potrafie swobodnie wyrazaé opinie na tematy, ‘s Procent
, . . . Czestosé Procent .
w ktorych dobrze sie orientuje waznych
Wazne |raczej sie nie zgadzam 3 1,1 1,1
raczej sie zgadzam 85 32,3 32,3
catkowicie sie zgadzam 175 66,5 66,5
ogdélem 263 100,0 100,0

Zaznaczajac odpowiedz dotyczaca pierwszego stwierdzenia umieszczo-
nego w kwestionariuszu ankiety, studenci prawdopodobnie mieli na mysli
interakcje podejmowane w niewielkim gronie bliskich oséb, gdyz na forum
grupy ¢wiczeniowe] (20-30-osobowe]) wypowiadaja sie niechetnie nawet
wowczas, gdy moga siegac¢ do wiedzy osobistej. Z kolei przekonanie o posia-
daniu umiejetno$ci dostosowania jezyka do mozliwoéci komunikacyjnych

1 Do opracowania danych wykorzystano program do analizy statystycznej PS IMAGO
PRO (SPSS).
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Tabela 2. Umiejetnos¢ dostosowania jezyka do mozliwoéci komunikacyjnych matego dziecka
w samoocenie studentéw

Umiem dostosowaé swoj jezyk do mozliwosci s Procent
komunikacyjnych matego dziecka Cagstosé Procent waznych
Wazne raczej sie nie zgadzam 1 0,4 0,4
raczej sie zgadzam 101 38,4 38,5
catkowicie sie zgadzam 160 60,8 61,1
razem 262 99,6 100,0
Braki danych [brak odpowiedzi 1 0,4
Ogétem 263 100,0

kilkulatka badani lacza zapewne z koniecznoScia uzywania ,jezyka dziecka”,
a nie dostosowania wypowiedzi do poziomu rozumowania wychowankéow.
Wyraza sie to najczesciej w niepotrzebnym zdrabnianiu stéw i charaktery-
stycznej intonacji, co nalezy uznaé za infantylizacje jezyka.

Najnizej studenci oceniaja z kolel wlasne umiejetnosci dotyczace stosowa-
nia w codziennym jezyku stéw obcego pochodzenia (tab. 3). Przypuszczalnie
na wynik ten wpltynely przyklady uzyte w kwestionariuszu. Byé moze gdyby
zastosowano inne wyrazy, np. antypatia, bilans, wariant, samoocena studen-
téw w tym obszarze kompetencji bylaby wyzsza. Respondenci przyznaja sie
ponadto do niechetnego zabierania glosu na forum grupy (tab. 4), slabego
zainteresowania literatura piekna oraz niecheci do czytania ksiazek (tab. 5).
Szczegblnie te ostatnie, $§miate deklaracje studentéw wydaja sie niepoko-
jace, gdyz przedstawiaja w niekorzystnym Swietle wizerunek przysztych
nauczycieli i humanistéw?.

Tabela 3. Rozumienie i uzywanie na co dzien stéw obcego pochodzenia w samoocenie studentéw

Rozumiem i uzywam na co dzien stéw obcego
. . . . ‘s Procent
pochodzenia, np. ambiwalentny, insynuowad, Czestosé Procent waznveh
konformizm Y
Wazne |caltkowicie sie nie zgadzam 23 8,7 8,7
raczej sie nie zgadzam 119 45,2 45,2
raczej sie zgadzam 104 39,5 39,5
catkowicie sie zgadzam 16 6,1 6,1
brak odpowiedzi 1 0,4 0,4
Ogélem 263 100,0 100,0

2 Badania przeprowadzone przez TNS Polska dla Biblioteki Narodowej wykazuja, ze
niecheé do czytania jest w naszym kraju zjawiskiem powszechnym. W 2015 r. 18% dorostych
Polakéw przyznato, iz nie przeczytali w zyciu zadnej ksiazki, a 57% zaprzestalo czytania po
ukonczeniu szkoty lub studiéw.
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Tabela 4. Deklaracje studentéw na temat aktywnosci w dyskusjach na forum grupy

Chetnie zabieram glos w dyskusji Czestosé Procent Prgcent
na forum grupy waznych
Wazne |catkowicie sie nie zgadzam 12 4,6 4,6
raczej sie nie zgadzam 91 34,6 34,6
raczej sie zgadzam 122 46,4 46,4
catkowicie sie zgadzam 38 14,4 14,4
Ogétem 263 100,0 100,0

Tabela 5. Zainteresowanie literatura piekna i czytanie ksiazek w samoocenie studentéow

Interesuje sie literaturg piekna i w wolnym
czasie chetnie czytam ksigzki

Czestosé

Procent

Procent
waznych

Wazne

calkowicie sie nie zgadzam

18

6,8

6,8

raczej sie nie zgadzam

81

30,8

30,8

raczej sie zgadzam

100

38,0

38,0

catkowicie sie zgadzam

64

24,3

24,3

Ogélem

263

100,0

100,0
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Wykres 2. Deklaracje studentéw dotyczace czynnikéw ksztattujacych ich kompetencje
jezykowe 1 komunikacyjne
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Okreslajac zrodta wlasnych kompetencji jezykowych 1 komunikacyjnych,
badani wskazuja przede wszystkim §rodowisko rodzinne oraz edukacje
szkolna. Mniejsze znaczenie przypisuja predyspozycjom wrodzonym, a za
najmniej istotny uznaja wplyw mediéw (wykres 2).

4. Rzeczywisty poziom kompetencji studentow

Ocena wlasnych kompetencji jezykowych 1 komunikacyjnych studen-
tow okazuje sie mocno zawyzona w zestawieniu z pracami zaliczeniowymi,
ktorych poziom moze by¢ wskaznikiem wybranych umiejetnosci jezykowych
lub wiedzy o jezyku. Analiza ustnych wypowiedzi studentéw, odnotowa-
nych podczas prowadzenia zajeé¢ prébnych w ramach praktyki Srodroczne;j
w przedszkolu 1 szkole oraz innych zaje¢ ¢wiczeniowych, pozwala na naste-
pujaca charakterystyke:

1. Studenci niechetnie podejmuja aktywno$é werbalng, podczas zajec
akademickich.

2. Czeéciej zabieraja glos w sytuacjach dajacych mozliwosé odtworzenia
okreslonych tresci, anizeli wymagajacych analizy i interpretacji, udziatu
w dyskusji, dokonania wlasnego osadu, podania przyktadu itp.

3. Wypowiedzi studentéw sa zwykle krotkie, stownictwo uproszczone,
potoczne.

4. Poprawno$¢ gramatyczna pozostawia wiele do zyczenia, bledy jezyko-
we nie sa przez studentéow korygowane, co $wiadezy o ich niskiej §wiadomosci
jezykowej.

5. W mowie niektérych oséb utrzymuja sie regionalizmy i dialektyzmy.

6. U wielu studentéw zauwaza sie wady wymowy, ktore nie sa przez
nich postrzegane jako przeszkoda w wykonywaniu zawodu nauczycielskiego.

W toku edukacji akademickiej studenci przygotowuja réznorodne prace
pisemne, w ktorych ujawniaja kompetencje jezykowe. Na potrzeby pre-
zentowanych badan analizowano z tej perspektywy prace egzaminacyjne,
kolokwia, scenariusze zaje¢ oraz dokumentacje realizacji praktyki ciagle)
w przedszkolu i szkole. Dodatkowo uwzgledniono tre$¢ wiadomosci e-mail
kierowanych przez badanych studentéw do jednej z autorek niniejszego
artykulu. W wyniku przegladu wspomnianych opracowan poczyniono na-
stepujace spostrzezenia:

1. Studenci zwykle realizuja minimalne wymagania dotyczace objetosci
prac zaliczeniowych (liczba stron).
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2. Przygotowujac rézne typy tekstéw (definicje, sprawozdania, scenariu-
sze, listy elektroniczne, opinie, refleksje 1 in.), studenci nie réznicuja stylu
1 konstrukeji wypowiedzi.

3. Prace pisemne obfituja w bledy réznego typu, w tym razace (uniemoz-
liwiajace zrozumienie sensu); jedynie nieliczne obszerniejsze prace pisemne
sq poprawne pod wzgledem jezykowym.

Do najczestszych btedéw?, ktére odnotowano w wypowiedziach badanych
studentéw, naleza;:

a) btedy gramatyczne fleksyjne, np. *wzigsé zam. wzigé, *uczni zam. uczniow,
*wymysleé¢ zam. wymyslié, *kontrol zam. kontrola, *ja rozumie zam. ja
rozumiem,

b) bledy gramatyczne sktadniowe, np. *dzieci zrobili zam. dzieci zrobity, *po-
wiedz dla pani zam. powiedz pani, *uczniowie powiedzialy zam. uczniowie
powiedzieli,

¢) bledy leksykalne stownikowe, np. *hospitalizowaé zam. hospitowacé, *symu-
lowaé zam. stymulowaé, *efektowny zamiast efektywny, *adoptowaé zam.
adaptowaé, *ustaé zam. stanqé, *kosmita zamiast kosmonauta, *Dzieci
majq rozwiqzacé aby dwa zadania. zam. Dzieci majq rozwiqzaé tylko dwa
zadania, *charakteryzacja zam. charakterystyka;

d) btedy leksykalne frazeologiczne, np. *po najmniejszej linii oporu zam. po
linii najmniejszego oporu; uzycie w dostownym znaczeniu frazeologizmu
Gdzie kucharek szesé, tam nie ma co jesé?;

e) btedy fonetyczne — nieprawidtowa wymowa, np. [repk’e], [mog’e], [mo-
gdm], [take]; nieprawidlowe akcentowanie, np. metodyka, matematyka,
pedagogika;

f) btedy stylistyczne — niewlaéciwy dobor srodkéw jezykowych, np. w wy-
powiedziach kierowanych do dzieci: *Jezeli chcesz, to idZ do kibla. zam.
Jezeli chcesz, to idZ do toalety; * Popraw to, bo tak to wyglada, ze masakra!
zam. Popraw to, bo to bardzo Zle wyglqda; w korespondencji e-mailowej
z wykladowca akademickim dotyczacej przygotowan do praktyki: Sza-
nowna Pani, tragedia, druciki kreatywne mi nie przyszty, napisali mi
meila, ze byla jakas obsuwa w nadaniu paczki. Jak mam teraz zamienié¢
pomyst? Pani nauczycielka byta bardzo zadowolona z tych drucikéw...
Z powazaniem [imie i nazwisko studentki];

3 W artykule zastosowano klasyfikacje bledéw jezykowych wedlug: A. Markowski (2012):
Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne. Warszawa, s. 55—60.

4 Podczas zajeé¢ prébnych prowadzonych w przedszkolu studentka w nastepujacy sposéb
wyjasnita dzieciom sens tego powiedzenia: ,,To oznacza, ze sze§¢ kucharek gotujacych naraz
nie ugotuje obiadu”.



146 Matgorzata Stawinska, Milena Kaczmarczyk

g) btedy ortograficzne

— uzywanie niewlaéciwych liter 1 polaczen literowych w zapisie, np. *zq-
glerzy zam. zZonglerzy, *stwozenie zam. stworzenie, *bespiecznie zam.
bezpiecznie, *wykozystaniem zam. wykorzystaniem, *przezucenie zam.
przerzucenie, *obdaza zam. obdarza, *tepo zam. tempo, *wazywa zam.
warzywa, *utuz zam. uldz, *zaktucajqce zam. zaktocajqce, *regét zam.
regut, *hronologicznie zam. chronologicznie, *konty zam. kqty, *obronczki
zam. obrqczki, *czychajacy zam. czyhajqcy,*przestszeni zam. przestrzeni,
*naganom zam. nagang®, *dzieciq zam. dzieciom®;

— niewlasciwa pisownia taczna lub rozdzielna, np. *pokolei zam. po kolet,
*na przeciwko zam. naprzeciwko, *napewno zam. na pewno, *spowrotem
zam. z powrotem;

— niewlasciwe uzywanie wielkich 1 matych liter na poczatku wyrazéw, np.
*w Sali zam. w sali, *pochodzenia Polskiego zam. pochodzenia polskiego,
*czesci Latawca zam. czesci latawca, *dzieci z Paniq”;

h) bledy interpunkcyjne — brak wlasciwego znaku interpunkcyjnego, zbedne
lub niewlasciwe uzycie znaku interpunkcyjnego, np.

* Nauczyciel [...] opowiada o roli klienta, ktory zamawia niezdrowa Zyw-
nosé, pomimo, ze Zle sie czuje. (poprawnie: Nauczyciel [...] opowiada
o roli klienta, ktory zamawia niezdrowq Zywnosé, pomimo ze Zle sie
czuje.);

* N-I pokazuje dzieciom stare zabawki ktore znalazta u siebie poréwnujq
Jje z nowymi znajdujqcymi sie u nich w klasie Dzieci wskazujq roznice
i podobienstwa pomiedzy tymi zabawkami N-I zapisuje wybrane na
tablicy a dzieci starajq sie przepisaé¢ (poprawnie: Nauczycielka pokazuje
dzieciom stare zabawki, ktore znalazta u siebie. Uczniowie porownujq
Jje z nowymi, znajdujgcymi sie u nich w klasie. Dzieci wskazujq roznice
i podobienstwa pomiedzy tymi zabawkami. Nauczycielka zapisuje wy-
brane propozycje na tablicy, a dzieci starajq sie je przepisac.);

* Zaczynajgce swojq prakiyke od zaje¢ hospitowanych musze powiedzied,
ze zajecia mi sie podobaly do klasy trzeciej uczeszcza tylko 10 0sob, jako
pierwsze nasunelo mi sie pytanie czy praca z tak matq liczbq dzieci jest
latwiejsza? (poprawnie: Zaczetam swojq praktyke od zajeé hospitowa-
nych i musze powiedzieé, ze zajecia mi sie podobaty. Do klasy trzeciej

5 Chociaz podany przyklad mozna wigzaé ze ztym zastosowaniem regul fleksyjnych
wynikajacym z niewlaéciwej wymowy, to w tym przypadku wymowa byta poprawna, a zapis
ortograficzny btedny.

6 Podobny przypadek jak wyzej.

7 Studenci stowem pani okreélaja nauczycielke przedszkola badz klas I-III szkoly pod-
stawowej, przejmujac takie nazewnictwo od dzieci.
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uczeszcza tylko 10 0sob, wiec jako pierwsze nasuneto mi sie pytanie, czy

praca z tak malq liczba dzieci jest tatwiejsza.).

Niektére wypowiedzi pisemne zawieraja uchybienia réznego rodzaju,
ktére nalezy okresli¢ jako nieumiejetnosé budowania spdjnego tekstu.
Przyktadem moze by¢ fragment sprawozdania z realizacji praktyki ciaglej
w szkole (1) oraz komentarz do propozycji zawartych w przewodniku meto-
dycznym dla nauczycieli przedszkola (2):

(1) Szkota ma jednego informatyka uruchomienie tablic spadt na Paniq
Agnieszke, ktora miata wiele innych obowiqzkow po drodze pojawily sie
problemy z glosem z reagowaniem na dotyk zawieszaniem sie tablic, wiec
mozliwos¢ skorzystania z nich odkladala sie w czasie i ja nie miatam
takiej mozliwosci.

(2) Nazywanie i segregowanie produktow. Dzieci ogladajq zakupy opako-
wania zrobione przez N. Dzielq je na artykuty spozywcze i chemiczne.
Opakowania nie zrobi N.Nie Ma czasu w grupie 3,4latkéw.Rodzice na
prosbe N zbierajq i przynosza do przedszkola opakowania. Poprawia sie
wspotpraca z rodzicami.

Przytoczone przyklady karygodnych btedow jezykowych popelnianych
przez studentéw — przysztych nauczycieli nie sa odosobnione. Jeszcze bar-
dziej zatrwazajacy jest fakt, 1z popelniaja je osoby bedace w przewazajacej
liczbie absolwentami szkét érednich o profilu humanistycznym.

W badaniu ankietowym 80% studentéw zadeklarowato, ze posiada
gruntownag wiedze z zakresu gramatyki jezyka polskiego, jednak o faktycz-
nych kompetencjach studentéw w tym obszarze Swiadcza wybrane zadania
realizowane w ramach przedmiotu metodyka ksztalcenia zintegrowanego.
W jednej z prac zaliczeniowych studenci® mieli wykonaé é¢wiczenia jezykowe
przeznaczone dla ucznidow klas I-1III oraz okresli¢ ich rodzaj (gramatyczne,
syntaktyczne, stownikowo-frazeologiczne, ortograficzne). Poziom realizacji
wspomnianych zadan ujawnit razace braki badanych w zakresie podstawowej
wiedzy o jezyku. Zaledwie 26 0s6b ze 157 bezbtednie wykonato to ¢wiczenie
(co stanowi 16,6% badanej grupy). Wybrane przyktady blednie wykonanych
zadan przedstawiono ponizej:

1. Okresl rodzaj ponizszyeh rzeczownikdw.

kanapka - .<¢

Zeszyt -~ WML i zadanie - .7/7%

8 Cwiczenie wykonywali jedynie studenci studiéw drugiego stopnia.
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Wiedza, do ktorej odwoluja sie zaprezentowane ¢wiczenia, obejmuje
elementarne treSci w zakresie edukacji polonistycznej, przewidziane dla
klas I-III szkoly podstawowej”. Braki, jakie ujawnili studenci, sa o tyle
niepokojace, iz w materialach dla nauczycieli nie zamieszcza sie ,klucza
odpowiedzi”, zatem nie maja oni innej mozliwosci weryfikacji poprawnosci
wykonania zadan przez ucznidéw, anizeli korzystanie z wlasnej wiedzy.

5. Wnioski

Znaczna rozbiezno§¢ miedzy samoocena studentéw a ujawnianymi przez
nich kompetencjami jezykowymi sugeruje, iz w toku edukacji osoby te nie
uzyskaty obiektywnej informacji zwrotnej dotyczacej poziomu posiadanych
umiejetnosci. Z drugiej strony, przyczyna zaistnialego stanu rzeczy nie mu-
sial by¢ brak komunikatu, lecz lekcewazacy stosunek do jego tresci. Podobnie
jak na wczeéniejszych etapach ksztalcenia, tak 1 w toku studiéw, mtodzi
ludzie maja wglad do przygotowanych przez siebie prac zaliczeniowych, a tym
samym zapoznaja sie z uwagami naniesionymi przez prowadzacych zajecia
— oprécz wskazéwek merytorycznych 1 metodycznych, obejmuja one popraw-

9 Por. M. Kedra (2014): Doswiadczanie swiata. Edukacja wczesnoszkolna. Program
nauczania dla I etapu ksztatcenia. Warszawa; M. Lorek, M. Zatorska (2016): Nasza szkota
(podreczniki dla klasy IIi I1I). Warszawa.
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noscé jezykowa tekstu. I choé, jak wspomniano wczesniej, zaledwie niewielki
odsetek wypowiedzi pisemnych nie wymaga korekty, to zamieszczane uwagi
na temat bledéw jezykowych nie maja zauwazalnego wplywu na poziom sa-
mooceny studentéw. Co wiecej, mnogosé uchybien jezykowych nie wywoluje
w kandydatach na nauczycieli poczucia wstydu, wrecz przeciwnie — studenci
marginalizuja znaczenie bltedéw (nawet razacych), koncentrujac sie gtéwnie
na poprawnosci merytorycznej wypowiedzi i oczekuja oceny pracy wylacznie
z tej perspektywy. W sytuacji, gdy poprawnosé ortograficzna, gramatyczna
czy interpunkcyjna zostaje przez wykladowcéw uwzgledniona przy ocenie
pracy, wplywajac niekorzystnie na jej ostateczny wynik, studenci jawnie
wyrazaja swoje niezadowolenie, uznajac, iz ,nie powinna by¢ ona brana
pod uwage”. Z drugiej strony, trudno oczekiwaé, aby standardy ksztatcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczycielal® obejmowaly tak
elementarne kwestie, jak umiejetno$¢ bezblednego pisania w jezyku ojczy-
stym, ktéra powinna by¢ opanowana juz na etapie szkoly podstawowe;.

Problemy, ktorych do$wiadczajq studenci, sg zatem skutkiem stabosci
systemu polskiej edukacji, gdyz jak twierdzi Pawlowska, nieosiagniecie
odpowiedniego do wieku stopnia sprawnosci jezykowe] wynika najczescie)
z winy szkoty (Pawlowska: 90). Niedostatki systemu sa widoczne nie tylko
na poziomie szkolnictwa podstawowego 1 éredniego, ale takze wyzszego.
Przyktadem jest rekrutacja studentéw na kierunki pedagogiczne, w ktére;j
nie ma miejsca na weryfikacje umiejetnoéci jezykowych, co powoduje, iz na
studia dostaja sie osoby z orzeczong dysleksja 1/lub dysortografia (sytuacja
taka zapewne nie mialaby miejsca, gdyby pozostawiono egzaminy pisemne
lub przynajmniej rozmowe kwalifikacyjna jako narzedzie selekcji).

Niekompetentny nauczyciel niewatpliwie stanowi zagrozenie dla jakos$ci
wcezesne] edukacji. W trakcie realizacji praktyki w szkole studenci niejed-
nokrotnie sa pytani przez dzieci o kwestie szeroko rozumianej poprawnosci
jezykowej (najczesciej w zakresie ortografii, ale takze fleksji czy sktadni). Nie-
wystarczajace kompetencje jezykowe przysztych nauczycieli uniemozliwiaja,
dostarczenie wlasciwych wzoréw uczniom, a takze utrudniaja weryfikacje
poprawnosci wykonywanych przez nich zadan.

Niecheé¢ wobec czytania ksiazek, do ktérej przyznaja sie studenci, nie
tylko niekorzystnie wplywa na zakres stownika czynnego, ale i blokuje rozwoj
mys$lenia w ogéle. Ograniczona styczno$c¢ z jezykiem literackim sprawia, ze
studenci maja duze trudnoéci z konkretyzacja tekstéow, czego przyktadem

10 Por, Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 7 stycznia 2012 r.
w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela,
Dz.U. 2012 poz. 131.
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moze by¢ nieumiejetnos$¢ zinterpretowania utworéw przeznaczonych dla
dzieci (dotyczy to zwlaszcza poezji prezentowanej 1 omawianej z kilkulatkami
podczas zajeé¢ probnych).

W sytuacji gdy niedouczony adept zawodu trafia do przedszkola lub
szkoly, mamy do czynienia z reprodukcja niewiedzy. Przedstawionego stanu
rzeczy nie zmieniaja kolejne reformy szkolnictwa. Wskazanie sposobu na
zahamowanie tego btednego kota przy aktualnym prawie oSwiatowym jest za-
daniem trudnym, jesli nie niewykonalnym. Pozostaje mieé¢ jedynie nadzieje,
1z edukacyjny rynek pracy zatrzyma jednostki o najwiekszym potencjale.
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Summary

One of the goals of an early education teacher is to support language development
of children. The aim of the research presented in this article was to determine whether
the candidates for teachers, students of pedagogy, will be able to meet this challenge. The
first part of the research, the survey, concerns self-assessment of the students in the area
of communication in their mother tongue. In the second part language papers of the students
were analyzed to determine their real language skills. The results indicate disproportionately
high self-assessment of the students in relation to their knowledge and skills, which poses
a threat to the quality of early education. An incompetent teacher cannot be a role model
of mother tongue communication. What is more, such a teacher is not able to consciously form
language and communication skills, which leads to reproduction of ignorance.
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Mariola Majnusz-Stadnik: Andere Ldnder, andere Werbestrategien. Phra-
seologismen und deren Modifikationen in den polnischen und deutschen
Werbeanzeigen. Opole 2014. Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.
S. 255,

Die Werbung ist heutzutage kaum mehr aus der Gesellschaft wegzu-
denken. Sie fungiert als ein Element der medialen Landschaft. Egal ob
in der Zeitung, im Fernsehen, Radio oder Internet — die verschiedenen
Werbeformeln stellen einen permanenten Bestandteil unserer Zeit dar.
Das in der Werbung Vermittelte nimmt verschiedene Formen an, jedoch
der Inhalt, der Ausdruck selbst machen den Unterschied aus. Darin spie-
len Wortgruppenlexeme, die ein Teil unseres Alltags, unserer Umgebung
und sozialen Umwelt sind, eine besondere Rolle. Sie verursachen beim
Empfanger entsprechende Assoziationen, wecken bekannte Emotionen
und beeinflussen die Wahrnehmung. Das Anwenden von modifizierten
Phraseologismen lenkt das Interesse der Rezipienten in eine bestimmte
Richtung und beeinflusst ihr Kaufverhalten. Die Autorin der Publikation
stellt sich der Herausforderung, deutsche und polnische Phraseologismen
und deren Modifikationen in den Werbeanzeigen zu untersuchen, diese zu
deuten und einen Einblick in die umfassende Literatur zu geben.

Die Verfasserin ist der Ansicht, dass durch das kreative Spiel mit dem
Phraseologismus eine kognitive Dissonanz, ein Uberraschungseffekt er-
zeugt wird, wodurch das Augenmerk der Publikation auch auf die Position
und Frequenz der untersuchten Wendungen gelenkt wird.

Die ersten drei Kapitel bilden ein theoretisch-methodologisches Fun-
dament, welches auf drei Termini und deren begrifflichen Verflechtun-
gen basiert. Dies sind Werbephraseologie, Phraseologie und Werbung.
Als Erstes befasst sich die Autorin mit der Werbephraseologieforschung
und deren heutiger Position in deutschen und polnischen sprachwissen-
schaftlichen Abhandlungen. Als Nachstes wird der Begriff Phraseologie
diskutiert, indem ihre Merkmale wie Polylexikalitat, Festigkeit, Idioma-
tizitat, Motiviertheit, Lexikalisierung und Expressivitiat aufgelistet und
definiert werden. Die Festigkeit wird wiederum aus psycholinguistischer,
pragmatischer und struktureller Perspektive behandelt. Im letzten Punkt
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dieser Auflistung werden die Unterschiede zwischen der Modifikation
und Variation erortert. Es wird auch der Versuch gestartet, die Phra-
seologismen zu klassifizieren. Die Einteilung erfolgt in traditionelle und
modifizierte Fligungen, wobei die zweite Gruppe noch weiter in formale
und semantische Modifikationen aufgeteilt wird. Das dritte Kapitel tragt
den Titel ,Werbung®. Diese wird als ,,eine spezielle, unpersonliche Form
der Informationsvermittlung [verstanden] [...], bei der Werbebotschaften
mit dem Ziel vermittelt werden, die zuvor bestimmte Zielgruppe durch die
sorgfiltig gewahlten sprachlichen und bildlichen Mittel in ihren Einkaufs-
einstellungen und ihren Kaufverhalten positiv zu beeinflussen®. Sowohl
die charakteristischen Ziige der Werbeanzeigen als auch die Werbefunk-
tionen werden vor dem Hintergrund der Charakteristik der Werbesprache
und der darin vorkommenden Phraseologismen erértert. Die prasentierte
Begriffsermittlung basiert auf den Publikationen und Klassifikationen
von Hoffmann, Werner u.a.

Die in der Monographie vorgenommene Analyse erfolgt nach den
eingangs aufgestellten Kriterien, wobel der empirische Teil in vier Ka-
pitel gegliedert wurde. Den Anfang machen die Grundlagen, Ziele und
Erlauterungen. Aus Ermangelung polnischer Publikationen zum Thema
Werbephraseologie orientiert sich die Autorin an kontrastiven Publi-
kationen von Géciano, Hessky, Umborg und Vesalien. Methodologisch
wird folgendermallen vorgegangen: ,,unabhéngig von einzelsprachlichen
Deskriptionen kann man von einem entsprechenden phraseologischen
Korpus der Sprachen L1 und L2 ausgehen, die Einheiten paarweise nach
bestimmten Gesichtspunkten vergleichen und aus dem Vergleich verall-
gemeinerungsfiahige Zusammenhéinge feststellen, Schlussfolgerungen
ableiten®. Als Ausgangspunkt gelten die Klassifizierungen der Phraseolo-
gismen von Burger, Buhofer, Sialm und Balsliemke unter Berticksichti-
gung der sprachwissenschaftlichen Forschungen von Majewska. Auf ihnen
aufbauend werden die Phraseologismen in zwel Subkategorien eingeteilt:
traditionelle Phraseologismen und modifizierte Phraseologismen.

Das Untersuchungsmaterial umfasst 700 Werbeanzeigen, die in den
polnischen Zeitschriften Polityka, Newsweek Polska, Focus und dem
deutschen Spiegel gefunden und den Branchen: Kraftfahrzeuge, Banken
und Sparkassen, Versicherungen, Reiseveranstalter, Lebensmittel, Mo-
bilfunkanbieter und Apotheken- und Kosmetikprodukte zugeteilt wurden.

Als Nichstes werden kommerzielle Werbetexte griindlich auf tradi-
tionelle und intentional eingesetzte Phrasen untersucht um Unterschiede
und Gemeinsamkeiten im Gebrauch der Phraseologismen in polnischen
und deutschen Werbeanzeigen zu veranschaulichen. Zu den traditionellen
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Klassen der Phraseologismen z&dhlt die Autorin: verbale, nominale und
adverbiale Phraseologismen, phraseologische Vergleiche, Zwillings- und
Drillingsformen, gefliigelte Worte sowie Gemeinplitze und Sprichworter,
feste Phrasen, Routineformeln, Modellbildungen und Sonderklassen.
Die phraseologischen Modifikationen werden hingegen in formale und
semantische Modifikationen eingeteilt. Zu der ersten Gruppe gehoren
Substitution, Erweiterung, Reduktion, grammatische Modifikationen,
Héaufung/Kontamination und Koordinierung. Die zweite Gruppe umfasst
die Ambiguierung (Polysemantisierung und das Wortlich-Nehmen), den
Wechsel von der negativen zur positiven Konnotation, die Verletzung der
Selektionsbeschrinkung und die Allusion.

Das letzte Kapitel beschéftigt sich mit der Positionierung der Phra-
seologismen und deren Modifikationen in unterschiedlichen Bausteinen
der Werbeanzeige. In dem herangezogenen Korpus werden die Schlagzeile,
der Flietext und der Slogan unter die Lupe genommen.

Fiir die empirischen Untersuchungen wurde ein umfangreiches und
anspruchsvolles Korpus erstell. Die enorme Anzahl der angefiithrten Bei-
spiele weist darauf hin, dass ein umfangreicher Teil der polnischen und
deutschen Werbelandschaft betrachtet wurde. Auf dieser Basis wurden
ausfiihrliche und detaillierte Vergleiche im Bereich des Vorkommens und
Gebrauchs der Phraseologismen in polnischen und deutschen Werbean-
zeigen durchgefihrt.

Den Aufbau dieses Aufsatzes charakterisiert eine durchdachte und
konsequente Vorgehensweise. Die einheitliche Gestaltung ermdoglicht dem
Rezipienten eine nachvollziehbare Lektiire. Die gut ausgearbeiteten Kri-
terien wie die Klassifizierung der Phraseologismen verursachten, dass die
von der Verfasserin durchgefiihrte Analyse der polnischen und deutschen
Werbeanzeigen Klarheit und Ordnung einfiihrte.

Die Publikation gilt als eine Einbindung in die groBe Vielfalt der
Werbeforschung, gibt Impulse fiir die ndchsten Arbeiten und 6ffnet neue
Perspektiven im Bereich der sprachwissenschaftlichen Auseinanderset-
zung mit dem Werbespektrum.

Klaudia Wodniok, Opole



154 Recenzje, omdéwienia, sprawozdania, komunikaty

Sprawozdanie z konferencji ,,Jezyk edukacji. Jezyk w edukacji”

W dniach 21-22 kwietnia 2016 r. na Uniwersytecie Warminsko-Mazur-
skim odbyla sie ogdlnopolska konferencja naukowa z serii: Nowe zjawiska
w jezyku, tek$cie, komunikacji. Tegoroczne spotkanie zatytutowano ,Jezyk
edukacji. Jezyk w edukacji”. Organizatorem konferencji byl Instytut Po-
lonistyki 1 Logopedii (do lutego 2016 r. funkcjonujacy pod nazwa Instytut
Filologii Polskiej). Konferencja miata charakter interdyscyplinarny. Skupita
badaczy zajmujacych sie szeroko pojeta edukacja oraz komunikacja w edu-
kacji. Zebrani wystuchali referatow lingwistow, psychologéow, pedagogéw,
logopeddow oraz lekarzy.

Obrady odbywaty sie na Wydziale Humanistycznym UWM w Olsztynie.
Jako plerwsza w imieniu organizatoréw glos zabrata dr Renata Makarewicz,
ktora przywitala zgromadzonych goéci, referentéw oraz licznie przybylych
studentéw. Oficjalnego otwarcia konferencji dokonat prof. UWM dr hab.
Andrzej Szmyt, dziekan Wydziatu Humanistycznego. Nastepnie glos zabrat
prof. UWM dr hab. Mariusz Rutkowski, dyrektor Instytutu Polonistyki
1 Logopedii, ktéry przywotat historie konferencji, wspominajac tematyke
kolejnych spotkan. Tegoroczna konferencja byta juz szosta, z kolei. Na koniec
czesci oficjalne) glos dr Zbigniew Warzocha, prezes Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego w UWM. Po czeéci oficjalnej nastapily obrady plenarne. Jako
pierwsza wystapita dr hab. Jolanta Panasiuk (UMSC). Referat zatytulowa-
ny ,,Jezyk jako narzedzie poznania a diagnoza 1 terapia logopedyczna” miat
charakter przegladowy, dotyczy! réznych aspektéw komunikacji. Prof. Pana-
siuk podkreslita zwiazek miedzy my$leniem a jezykiem i z tej perspektywy
ukazata zagadnienia diagnozy logopedycznej 1 wskazata jej niedoskonalo$ei.
Zwrécita uwage na koniecznosé wielodyscyplinarnego podejécia w diagnozie
logopedycznej.

Nastepnie wystapita dr Beata Jarosz z Uniwersytetu Marii Curie-Skto-
dowskiej w Lublinie. W wystapieniu pt. ,,O jezyku przewodnikéw metodycz-
nych do nauczania jezyka polskiego (normatywnie)” referentka przedstawita
analizy jezykowe 15 poradnikéw metodycznych, wskazujac liczne w nich
uchybienia 1 niedociagniecia jezykowe. Po referatach nastapita dyskusja,
w ktoérej glos zabrali kolejno: prof. dr hab. Marzanna Zaorska (UWM),
dr Renata Makarewicz (UWM), dr Izabela Pietras (UMCS), dr Sebastian
Przybyszewski (UWM) oraz referentki.

W drugiej czeé¢ obrad wystuchano wystapienia lek. n. med. Magdaleny
Zakrzewskiej (UWM). W referacie zatytulowanym ,,Problemy edukacyjne
dzieci z choroba, alergiczna gérnych drég oddechowych” referentka szczegoéto-
wo przedstawita powody obnizonej sprawnoéci fizycznej 1 koncentracji umy-
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stowej dzieci alergicznych. Przyczyny niedyspozycji o podlozu alergicznym
w praktyce szkolnej czesto bywaja mylone z ADHD lub innymi deficytami
koncentracji. Nastepnie zgromadzeni wystuchali wystapienia dr Magdaleny
Osowickiej-Kondratowicz (UWM). W referacie zatytulowanym , Interdy-
scyplinarno§¢ w ksztalceniu logopedy” referentka wskazata podstawowe
trudnosci terminologiczne, wynikajace ze zlozonego charakteru logopedii.
Postulowata poglebiong komunikacje miedzy badaczami réznych dyscyplin,
zajmujacych sie ksztatceniem przysztych logopeddéw, jak rowniez koniecznosé
przypisania logopedii do okre§lonego obszaru wiedzy 1 nadanie jej statusu
samodzielnej dyscypliny naukowej. Nastepnie dr Jacek Krawczyk (UWM)
wyglosit referat pt. ,,Ptytki umyst jako wspélczesne wyzwanie edukacyjne.
Badania eyetracking w refleksji nad czytaniem 1 pisaniem”. W wystgpieniu
pojawila sie teza o korelacji miedzy zdolnoSciami poznawczymi a korzy-
staniem z internetu, jak réwniez miedzy czytaniem tradycyjnym (czytanie
druku) a nowoczesnym (czytanie plikow elektronicznych wyswietlanych na
monitorze lub innym noéniku elektronicznym). Referent wskazywat wyzszo§¢
pierwszego sposobu czytania.

Po serii referatéw nastapita dyskusja, w ktorej glos zabrali kolejno:
dr Monika Czerepowicka (UWM), dr hab. Jolanta Panasiuk (UMCS, UWM),
dr Izabela Pietras (UMCS), dr Sebastian Przybyszewski (UWM) oraz wy-
stepujacy referenci.

W trzeciej czesci obrad jako pierwsze wystapity mgr Milena Kaczmarczyk
(UWM) i dr Malgorzata Stawinska (UWM). W wystapieniu pt. ,,Oczekiwa-
ne kompetencje kandydatow na nauczycieli w éwietle opinii o przebiegu
ich praktyki pedagogicznej” referentki podkreélity znaczenie odbywania
praktyk w edukacji pedagogicznej i udokumentowaty dosyé schematyczny
spos6b opiniowania ich przebiegu. Zebrana dokumentacja obejmowala sto
opinii, z ktorych tylko jedna byla negatywna, pozostale za$ jednoznacznie
entuzjastyczne.

Nastepnie wystapita dr Marzena Kryszczuk (Uniwersytet Przyrodni-
czo-Humanistyczny w Siedlcach). W referacie zatytulowanym ,Narracje na-
uczycieli o uczniach z trudno$ciami w uczeniu sie oraz o uczniach zdolnych”
przedstawita badania ankietowe, jakie przeprowadzila wérod 33 nauczycieli.
Ich wyniki wskazuja na czestsze uzywanie pozytywnych okreslen w stosun-
ku do uczniéw zdolnych oraz na wieksza liczbe negatywnych konotacyjnie
opiséw ucznidéw z trudnos$ciami w uczeniu sie.

Referat pt. ,Komunikacja w edukacji uniwersyteckiej” wyglosita
dr Izabela Pietras (UMCS). Poddata w nim analizie komunikacje elektronicz-
na (mailowa) miedzy wykladowcami i studentami, zgromadzong w latach
2013-2016. W materiale badawczym wskazala liczne uchybienia wobec
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regul komunikacji oficjalnej. Odwolujac sie do koncepcji interakcjonizmu,
wskazala, jak ogromna role odgrywa nauczyciel akademicki jako model dla
komunikacyjnych aktywnosci studentéw.

Pierwszy dzien obrad zakonczyla dyskusja, w ktérej gltos zabrali:
dr R. Makarewicz, dr hab. Bara Ndiaye, prof. UWM, dr Matgorzata Stawin-
ska, dr Jerzy Kowalewski, dr Magdalena Osowicka-Kondratowicz.

Ostatnim punktem programu pierwszego dnia konferencji byto przed-
stawienie w Teatrze im. Stefana Jaracza w Olsztynie pt. ,,On wrocil”.

Drugi dzien obrad otworzyly wystapienia dotyczace nauczania jezyka
polskiego jako obcego. Jako pierwszy glos zabrat dr Jerzy Kowalewski (Na-
rodowy Uniwersytet Lwowski im. Iwana Franki we Lwowie). W referacie
pt. ,Interakcja jezyka 1 kultury w dydaktyce jpjo na Ukrainie” przedstawit
problemy zwigzane z nauczaniem jezyka polskiego na Ukrainie, gdzie jezyk
polski jest obiektem coraz wiekszego zainteresowania mieszkancéw Ukra-
iny jako tzw. zachodni jezyk obcy. Wobec masowej emigracji Ukraincéw do
Polski dr Kowalewski podkreslit konieczno§é wypracowania spojnej wizji
ksztalcenia polonistycznego. Wskazat réwniez niedoskonatosci 1 niekonse-
kwencje aktualnego modelu nauczania. Drugi tego dnia referat pt. ,,Aspekty
integracji miedzy jezykiem a kultura w nauczaniu jpjo” wyglosita dr Maria
Rétkowska (UWM). Przeprowadzone badania ankietowe doprowadzity
do wnioskéw o niewielkiej sile powiazania pomiedzy elementami jezyka
a elementami kultury w procesie uczenia cudzoziemcow jezyka polskiego.
Po wymienionych referatach nastapita dyskusja, w ktorej glos zabrali:
dr R. Makarewicz, dr M. Kaczmarczyk, dr hab. Iwona Ndiaye, prof. UWM,
dr I. Pietras i dr S. Przybyszewski.

Ostatnig sesje obrad konferencji rozpoczal referat glottodydaktyczny
dr. Sebastiana Przybyszewskiego (UWM) pt. ,,Podejécie leksykalne w na-
uczaniu jezyka polskiego jako obcego”. Referent dowodzil, ze sposrdd roz-
norodnych metod nauczania jezykéw obceych najlepsze efekty przynosza
metody komunikacyjnocentryczne. Takim rodzajem nauczania jest bazo-
wanie na tzw. kawalkach jezyka, czyli zwiazkach frazeologicznych, frazach,
zwrotach, ktére utatwiaja ptynna komunikacje w jezyku obcym. Nastepnie
dr hab. Iwona Ndiaye, prof. UWM, i dr hab. Bara Ndiaye (UWM) wygtosili
referat pt. , Polityka edukacyjna i jezykowa krajow afrykanskich (na przy-
kladzie Senegalu)”. Przedstawili w nim nieznane fakty dotyczace edukacji
w Afryce, poczynajac od $redniowiecznych jej poczatkéw, a na na wspot-
czesnym systemie edukacji konczac. Kolejny referat, pt. ,,Mozliwosci zasto-
sowania narzedzi do pomiaru zrozumiatoSci tekstu w praktyce szkolnej”,
wyglosita dr Monika Czerepowicka (UWM). Przedmiotem wystapienia byto
zaprezentowanie eksperymentu lingwistycznego, polegajacego na ocenie



Recenzje, oméwienia, sprawozdania, komunikaty 157

stopnia trudnos$ci Szewczyka Dratewki Janiny Porazinskiej. W trakcie
eksperymentu tekst poddano analizie w aplikacji Jasnopis — programie
komputerowym sluzacym ocenie stopnia zrozumiato$ci tekstu. Uzyskane
wyniki oraz obserwacje autorki referatu sktaniaty do wniosku, ze lektura
zostala umieszczona zbyt wezednie w programie szkolnym. Kolejny referat,
zatytulowany ,,Ocenianie ksztattujqgce 1 inne terminy z komponentem imiesto-
wowym w jezyku edukacji”, rowniez odwolywat sie do rzeczywistosci polskiej
szkoty. Dotyczyl kwestii terminologicznych zwiazanych z ocena szkolna.
Wyglosita go dr Renata Makarewicz. Nastepnie referat pt. ,,Elementarze
gwarowe jako pomoc dydaktyczna w ksztalceniu logopedéw” wygtosita
prof. dr hab. Maria Biolik (UWM). W swym wystapieniu prof. Biolik wska-
zala korzysci, ptynace z ksztatcenia jezykowego logopedéw w oparciu o
zrodlowe teksty gwarowe. Na tym obrady zakonczono. W imieniu organi-
zatoréw konferencje zamknela dr R. Makarewicz. Tegoroczna konferencja,
mimo kameralnego charakteru, a moze wtadnie dzieki niemu, obfitowata
w sktaniajace do refleksji dyskusje, konkluzje 1 wnioski. R6znorodnoéé po-
dejmowanych w referatach tematéw pozwolila spojrze¢ na jezyk edukacji i
jezyk w edukacji w rozlegtej perspektywie.

Monika Czerepowicka, Olsztyn, Izabela Pietras, Lublin
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Zasady etyczne

Redakcja kwartalnika ,,Prace Jezykoznawcze” wprowadza zasady, ktorych celem
jest przeciwdziatanie przejawom nierzetelnosci naukowej, a w szczegolnosci: zapore gho-
stwriting 1 zapor¢ guest authorship.

Zjawisko ghostwriting zachodzi wowczas, gdy ktos, kto wniost istotny wkiad w po-
wstanie pracy, nie zostal wymieniony jako jej wspotautor oraz nie podano jego udziatu
w powstaniu publikacji.

Zjawisko guest authorship ma miejsce wowczas, gdy udziat autora jest znikomy lub
w ogole nie mial miejsca, a pomimo to jest on autorem/wspoétautorem publikacji.

W ramach zapory ghostwriting Redakcja wymaga od autoréw publikacji podania ich
afiliacji 1 kontrybucji, czyli ujawnienia, kto jest autorem koncepcji, zalozen, metod itp.,
wykorzystywanych przy przygotowaniu publikacji, przy czym glowna odpowiedzialnosée
za rzetelnos$¢ informacji ponosi autor zglaszajacy manuskrypt do druku.

W ramach zapory guest authorship Redakcja wymaga w przypadku dwoch lub wigk-
szej liczby autorow tekstu ztozonego do ,,Prac Jezykoznawczych” podania procentowego
wkladu poszczegolnych autoréw w powstanie publikacji.

Wykryte przypadki nierzetelnosci naukowej (np. przepisywanie fragmentéw innych
prac bez podania przypiséw) beda demaskowane, wiacznie z powiadomieniem odpowied-
nich podmiotéw (instytucji zatrudniajacych autorow, towarzystw naukowych itp.).

W zwiazku z zapobieganiem tego typu zjawiskom prosimy autoréw o o$wiadczenie,
iz praca jest oryginalnym wynikiem ich badan.

Procedura recenzowania

Zgodnie z wytycznymi Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w czasopi§mie
stosuje si¢ nastepujace zasady recenzowania publikacji naukowych:

1. Redakcja zastrzega sobie prawo wstepnej oceny tekstow i ich zgodnosci z profilem
czasopisma oraz odmowy poddawania ich dalszym procedurom wydawniczym. Teksty,
ktore uzyskaja akceptacje kolegium redakcyjnego, zostang poddane dalszemu opiniowaniu
przez dwoéch niezaleznych recenzentéw. Teksty odrzucone zostang odestane do ich autorow.

2. Do oceny kazdej publikacji zaopiniowanej pozytywnie przez kolegium redakcyjne
powoluje si¢ co najmniej dwoch niezaleznych recenzentow spoza jednostki naukowe;j
afiliowanej przez autora publikacji.

3. Recenzentami sg pracownicy nauki o duzym dorobku naukowym i wiedzy. Recen-
zentem publikacji nie moze by¢ osoba pozostajaca w relacjach osobistych lub podlegtosci
zawodowej z autorem publikacji.

4. Autorzy publikacji i recenzenci nie znaja swoich tozsamosci (double-blind review
process). W szczegolnych przypadkach recenzent podpisuje deklaracje o niewystgpowa-
niu konfliktu interesow, przy czym za konflikt interesOw uznaje si¢ zachodzace migdzy
recenzentem a autorem bezposrednie relacje osobiste (w szczegdlnosci pokrewienstwo do
drugiego stopnia, zwigzek malzenski), relacje podlegtosci zawodowej lub bezposrednia
wspolprace naukowa w ciggu ostatnich dwodch lat poprzedzajacych rok przygotowania
recenzji.



5. Recenzja ma formg pisemna i konczy si¢ jednoznacznym wnioskiem o dopuszcze-
niu artykutu do publikacji lub jego odrzuceniu.

6. Jezeli recenzenci dopuszczaja artykut do publikacji bez uwag, autorowi przekazuje
si¢ tylko recenzje dotyczaca tego artykutu.

7. Jezeli recenzenci dopuszczaja tekst do publikacji pod warunkiem wprowadzenia
poprawek (podaja uwagi i wnioski sugerujace poprawienie tekstu), autor otrzymuje zto-
zony do publikacji tekst pracy i recenzje. Autor ma obowigzek poprawienia tekstu zgodnie
z uwagami recenzentéw i ponownego przestania go do publikacji w wersji papiecrowe;j
i elektronicznej lub moze zrezygnowac z jego publikowania.

8. Nazwiska wszystkich recenzentéw ,,Prac Jezykoznawczych” sa publikowane jako
lista recenzentow na stronie internetowej i w wersji drukowanej czasopisma. W celu za-
chowania anonimowosci nie ujawnia si¢, kto recenzowal dany numer czasopisma lub
poszczegolne publikacje.

9. Kryterium zakwalifikowania publikacji do druku jest uzyskanie dwéch pozy-
tywnych recenzji, zastosowanie si¢ do wskazan w nich zawartych (jesli takie wystapily)
i zgodno$¢ zglaszanego tekstu z profilem czasopisma.

Zasady przygotowania tekstow do druku w czasopi$mie ,,Prace Jezykoznawcze”

1. Do druku w kwartalniku ,,Prace J¢zykoznawcze” przyjmowane sg materialy nigdzie
dotad niepublikowane. Wszystkie artykuty zamieszczane w kwartalniku sg recenzowane.

2. Kwartalnik ,,Prace Jezykoznawcze” publikuje materialy w jezyku polskim, innych
jezykach stowianskich lub w jezykach kongresowych: angielski, rosyjski, niemiecki, fran-
cuski.

3. Do druku przyjmowane sa: artykuly, recenzje, omowienia, sprawozdania i archi-
walia. Maksymalna objetos¢ artykulu wynosi 20 stron, recenzji, omoéwienia, sprawozdania
— 8 stron.

4. Przy kazdym tek$cie nalezy poda¢ nazwisko autora, adres mailowy oraz afiliacje
tekstu. W przypadku dwoch lub wigkszej liczby autorow publikacji ztozonej do ,,Prac
Jezykoznawczych” autorzy maja obowiazek podania procentowego wkladu poszczegdlnych
autorow w powstanie publikacji. Wszelkie wykryte przypadki nierzetelnosci naukowe;j
beda demaskowane, wlacznie z powiadomieniem odpowiednich podmiotéw (instytucji
zatrudniajgcych autorow, towarzystw naukowych itp.).

5. Do druku przyjmowane sg prace napisane w programie Word. Tekst nalezy zto-
zy¢ na nosniku multimedialnym i przesta¢ poczta jego wydruk w 1 egzemplarzu, jezeli
w tekscie wystepuja znaki i symbole specjalne lub jego zapis w PDF.

6. Jedna strona tekstu powinna zawiera¢ 30 wersow po 60 znakow, tacznie z odste-
pami migdzywyrazowymi. Dotyczy to rdwniez przypisow, cytatow i bibliografii (format
A4, czcionka: Times New Roman, wielko$¢ czcionek 12, odstepy miedzy wierszami 1,5,
akapit 10). Marginesy powinny mie¢ wymiary: gérny 25 mm, dolny 35 mm, lewy 35 mm,
prawy 35. Do tekstu nalezy wprowadzi¢ kursywe i pogrubienia. Nie nalezy stosowa¢ pod-
kreslen i pisa¢ tekstu wielkimi literami.

7. Przypisy nalezy zamieszcza¢ na kazdej stronie pod tekstem gtéwnym. Powinny by¢
numerowane. Przypisy bibliograficzne (tzw. wewngtrzne) umieszczane w tekscie, powinny
zawiera¢ nazwisko autora, rok wydania pracy i jej strong, np.: (Skubalanka 1988: 11).



W przypadku stosowania przypiséw bibliograficznych na koncu artykuhu nalezy zamiesci¢

literatur¢ w uktadzie:

— dla prac zwartych: nazwisko i pierwsza litera imienia, rok wydania, tytut pracy, miejsce
wydania, strony;

— dla artykutow: nazwisko i pierwsza litera imienia, rok wydania, tytul artykutu, nazwa
czasopisma, numer, zeszyt, strony lub jezeli artykut miesci si¢ w pracy zbiorowej — jej
tytut, nazwisko redaktora, miejsce wydania i strony.

Tabele powinny by¢ napisane na oddzielnych kartkach zatamanych do formatu A4,
napisane w uktadzie podobnym do drukarskiego.

Mapy i rysunki powinny by¢ wykonane w skali 1:1, technika komputerowa lub czar-
nym tuszem o jednakowej grubosci kresek oraz jednakowej wielkosci napisow na biatej
kalce techniczne;j.

8. Do kazdego artykutu nalezy dotaczy¢: thumaczenie tytutu na jezyk angielski, abs-
trakt tekstu, stowa kluczowe oraz streszczenie w jezyku polskim i angielskim. Streszczenie
0 objetosci do 0,5 strony powinno zawiera¢ przedmiot, metody i wyniki badan. Abstrakt,
inaczej zarys tresci, powinien okresla¢, czego praca dotyczy, jaki jest jej cel. Stowa klu-
czowe — do 5 wyrazéw — powinny okresla¢ zawartosc tekstu.

Teksty, ktore nie spelniaja wymogow formalnych, nie beda przyjmowane do
druku.



For Authors
Style guidelines

Prace Jezykoznawcze [Papers in Linguistics] publishes: articles, reviews, discussions,
reports and archives written in Polish, English, Russian, German, or French. The maximum
length of the manuscript is 20 pages, while reviews, discussions and reports — 8 pages. The
Author’s name has to be accompanied by present address, phone number and affiliation.

One page should contain 30 lines, 60 characters each (including spaces). This also
applies to footnotes, quotations and bibliography (font: 12 pts, 1.5 interline, paragraph
indent 10 mm). Margins: upper 25 mm, lower 35 mm, left 35 mm, right 35 mm. The text
can contain italicized and bold fragments; however, there should not be any underlined
words, or words written in capitals only.

1. Numbered footnotes should be placed under the main text on the page to which
they refer. References in the main text contain: the name of the Author, year of publication,
and pages (e.g. Skubalanka 1988: 11). If the Author uses endnotes, the bibliography has to
follow the arrangement below:

— book publications: surname, first letter of name, year of publication, title, place of pub-
lication, pages

— articles: surname, first letter of name, year of publication, title of article, title of journal,
number of issue, year, volume, pages OR if the article derives from a collection: its title,
editor’s name, place of publication, pages.

2. Tables should be provided on separate pages folded to an A4 format, arranged
according to printers’ rules.

3. Maps and figures should be provided in 1:1 scale, printed or drawn in black ink on
white tracing paper with all lines the same thickness, and all letters the same size.

4. The main text has to be accompanied by (in Polish and English):
summary up to half a page
English translation of the title
abstract in which the subject matter of the manuscript is stated (e.g., The article discusses
the etymology of the name of the River Narew and its main tributaries in Podlasie)
key words — up to 5 words, e.g., linguistics, onomastics, anthroponomy, names, word for-
mation, lexicalization; linguistics, descriptive grammar, lexicography, inflection, verb, etc.

If there are two or more Authors for one submitted manuscript, they are required to
determine their contribution in percentages. All recognized cases of dishonesty will be
disclosed, including informing relevant authorities (employers, academic associations, etc.).
The editors will be documenting all cases of academic dishonesty, especially the breaking
and breaching of any ethical rules that should be followed in science.

The Author(s) are obliged to provide their affiliation in the manuscript they submit
for publication.

Reviewing procedures

1. All manuscripts submitted for publication in the journal undergo a reviewing process.
2. Each manuscript is reviewed by at least two independent reviewers who are ap-
pointed from an academic unit other than that of the Author’s.



3. All reviewers are selected from among acclaimed scholars with considerable schol-
arly output and expertise. These reviewers cannot assess submissions from anyone with
whom they are in personal relationships and anyone who ranks subordinate to them in
professional circumstances.

4. The journal employs a double-blind review procedure. Otherwise, the reviewer signs
a declaration that there is no conflict of interest, which is understood as a direct personal
relationship between the reviewer and the Author (through marriage or second degree
family relationships), a relationship of professional subordination, or direct academic col-
laboration within the last two years prior to the year of the review.

5. The review is submitted in a written form and is concluded with an unambiguous
statement as to whether the submission is to be accepted for publication or rejected.

6. If the reviewers accept the manuscript for publication with no comments, the Author
receives only the review.

7. The names of all the reviewers of the journal are listed on its web page as well as
in its printed version. To maintain anonymity, it is not explicitly stated who reviewed a
given issue of the journal or a given article.

Ghost-writing firewall

To avoid ghost-writing issues, the editors require the Authors to provide their affili-
ation and contribution to the submitted manuscript, i.e., who authored the concept, funda-
mentals, methods, etc. which were used to prepare the manuscript. The main responsibility
falls to that of the Author submitting the manuscript.

Ghost-writing occurs if a person has a considerable contribution to the origination of
a text and yet is not mentioned as one of the Authors and is not mentioned in acknowledg-
ments accompanying the manuscript.

In order to prevent such practices, the Authors are required to provide a declaration
that their text is the genuine outcome of their own research. In the case of multiple author-
ship, the Authors are required to determine the proportions of their contribution (percent-
age) in the origination of the text.

Ghostwriting constitutes an instance of academic dishonesty and according to rules of
ethics all discovered cases of such behaviour will be documented and disclosed, including
informing appropriate authorities (employers, academic societies, scientific editors’ asso-
ciations, etc.)

Reviewing procedures

1. All manuscripts submitted for publication in the journal undergo a reviewing pro-
cess.

2. Each manuscript is reviewed by at least two independent reviewers who are ap-
pointed from an academic unit other than that of the Author’s.

3. All reviewers are selected from among acclaimed scholars with considerable schol-
arly output and expertise. These reviewers cannot assess submissions from anyone with
whom they are in personal relationships and anyone who ranks subordinate to them in
professional circumstances.



4. The journal employs a double-blind review procedure. Otherwise, the reviewer signs
a declaration that there is no conflict of interest, which is understood as a direct personal
relationship between the reviewer and the Author (through marriage or second degree
family relationships), a relationship of professional subordination, or direct academic col-
laboration within the last two years prior to the year of the review.

5. The review is submitted in a written form and is concluded with an unambiguous
statement as to whether the submission is to be accepted for publication or rejected.

6. If the reviewers accept the manuscript for publication with no comments, the Author
receives only the review.

7. The names of all the reviewers of the journal are listed on its web page as well
as in its printed version. To maintain anonymity, it is not explicitly stated who reviewed
a given issue of the journal or a given article.

Qualifying papers

1. If the reviewers accept the manuscript on condition that the Author should introduce
the suggested corrections (they provide comments and conclusions aimed at improving the
text), the Author receives both the submitted manuscript and the review. The Author is
obliged to correct the text in line with the reviewer’s comments and re-submit it in a printed
as well as electronic form. The Author may also resign from publication altogether.

2. In order for the paper to be accepted for publication, two positive reviews must be
obtained, the author must introduce suggestions made in the reviews (if there were any)
and the paper must be in line with the journal profile. If both reviews are negative, the
manuscript is rejected. Papers that have obtained one positive review and one negative
review are reviewed by a third reviewer. If the third reviewer’s opinion is positive, the
manuscript (once necessary corrections have been made) is accepted for publication. If the
third review is negative, the manuscript is rejected.

http://uwm.edu.pl/polonistyka/pracejezykoznawcze/eng/?strona=6



